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Karl Lorinser in einer Fachzeitschrift, die
Gesundheit und Lebenstiichtigkeit der Gym-
nasiasten nehme durch die Vielzahl der Un-
terrichtsgegenstinde sowie die umfangrei-
chen Hausaufgaben massiv Schaden. Seine
Kritik, die sich in erster Linie gegen die neu-
humanistische Bildungskonzeption richtete,
entfaltete eine nachhaltige offentliche Wir-
kung.I®* Das Kultusministerium reagierte 1837
mit der Mahnung an die Lehrer, ,die einzel-
nen Anforderungen an die Abiturienten so zu
ermifligen, dass jeder Schiiler von hinreichen-
den Anlagen und von gehorigem Fleifle der
letzten Priifung mit Ruhe und ohne dngstli-
che Vorbereitungsarbeit entgegensehen konn-
te“.I® Spiirbare Erleichterungen brachte aber
erst die Revision der Prifungsordnung von
1856, mit der die miindlichen Prifungen in
Deutsch, philosophischer Propideutik, Fran-
zosisch, Naturbeschreibung und Physik ent-
fielen.l” Bis zum Ende der preuflischen Mon-
archie blieb es bei Lateinisch, Griechisch und
gegebenenfalls Franzosisch, Mathematik, Ge-
schichte und Religion als miindlichen Pri-
fungsfachern. Zudem konnte nun ein als reif
befundener Abiturient von der gesamten
miindlichen Priifung befreit werden, wie an-
dererseits ein Kandidat, dessen schriftliche
Arbeiten mehrheitlich nicht ausreichten, von
der weiteren Priifung auszuschlieflen war.l®

In der preuflischen Reformzeit hatte das
neuhumanistische Bildungsideal Wilhelm von
Humboldts die alten Sprachen in das Zen-
trum des Gymnasiums gertickt. Durch die
Orientierung an der zu einem monumentalen
Vorbild stilisierten griechischen Kultur sollte
es allgemeine Menschenbildung und Natio-
nalerziehung vermitteln. Vom Stundenvolu-
men her blieb das Griechische allerdings hin-
ter dem Lateinischen zurlick, das in Europa
bis ins 19.Jahrhundert hinein als Wissen-
schafts- wie auch Verkehrssprache praktische
Bedeutung hatte. Dem Nachweis lateinischer
Sprachkompetenz dienten nicht nur die bei-
den schriftlichen Arbeiten, sondern auch die
bis 1892 geltende Vorgabe, in der miindlichen
Priifung den Schiilern ,,Gelegenheit zu geben,

I5 Vgl. K.-E. Jeismann (Anm. 1), Bd. 2, S. 232 {f.

I6 Zit. in: Ludwig Wiese (Hrsg.), Das hohere Schulwe-
sen in Preuflen, Berlin 1864, S. 492.

I Vgl. ebd., S. 492-504.

I8 Vgl. die Prifungsordnungen von 1882, 1892 und
1901, in: Zentralblatt fiir die gesamte Unterrichts-
verwaltung in Preufien 1882, S. 366-414; 1892, S. 281—
339; 1901, S. 933-950.
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eine gewisse Gelibtheit im mindlichen Ge-
brauche der lateinischen Sprache zu zeigen®.I°
Drei Jahre nach der Abiturordnung von 1834
wurde die Dominanz des Lateinischen noch
verstirkt. Von 280 Wochenstunden in neun
Schuljahren bekam es nicht weniger als 86 zu-
gesprochen, das Griechische nur noch 42.11
Der neue Lehrplan von 1837 bedeutete ,,den
staatlich verfiigten Abfall von der neuhuma-
nistischen Bildungskonzeption®,I'! indem der
Schwerpunkt der Bildung von den Inhalten
oder Werten der Antike ganz auf formale
Ziele gelegt wurde.

Diese Ausrichtung war schon im Vormirz
umstritten, wobei besonders der lateinische
Aufsatz in der Kritik stand. Die Priifungsord-
nung von 1834 forderte ,die freie lateinische
Bearbeitung eines dem Examinanden durch
den Unterricht hinreichend bekannten Ge-
genstandes, wobei, aufler dem allgemeinen
Geschick in der Behandlung, vorziiglich die
erworbene stilistische Korrektheit und Fer-
tigkeit im Gebrauche der lateinischen Sprache
in Betracht kommen® sollte.l? In der Praxis
wurden weithin die lateinischen Schriftsteller
nicht so sehr wegen des Inhalts gelesen, son-
dern dienten als Fundgrube fiir stilistisch vor-
bildliche Wendungen, die dann ihrer Verwer-
tung im Aufsatz harrten. Daher prangerte der
Gymnasiallehrer Hermann Kochly es schon
1847 als verbreiteten Irrtum an, ,die altklassi-
sche Bildung mit Lateinreden und Latein-
schreiben zu verwechseln“.I'> Doch die
Mehrheit der Philologen beharrte darauf,
dass der lateinische Aufsatz als Prifungsleis-
tung bestehen bleiben sollte.

Sein Ende brachte nach jahrzehntelangen
Diskussionen erst ein Machtwort des Monar-
chen. Auf der Schulkonferenz im Dezember

I So die Priifungsordnung von 1882 (Zentralblatt
1882, S. 375).

10 Vgl. die Stundentafeln bei Berthold Michael/Heinz-
Hermann Schepp (Hrsg.), Die Schule in Staat und Ge-
sellschaft, Gottingen 1993, S.207. In den 280 Wo-
chenstunden ist kein Sportunterricht enthalten.

|1t So Manfred Landfester, Humanismus und Gesell-
schaft im 19. Jahrhundert, Darmstadt 1988, S. 71.

1'2 Zit. in: Johann Ferdinand Neigebaur, Die preufli-
schen Gymnasien und hoheren Biirgerschulen, Berlin
1835, 5. 214

I3 Zit. in: Friedrich Paulsen, Geschichte des gelehrten
Unterrichts auf den deutschen Schulen und Universi-
titen vom Ausgang des Mittelalters bis zur Gegenwart
mit besonderer Riicksicht auf den klassischen Unter-
richt, Bd. 2, Leipzig—Berlin 19213, S. 475.



1890 hielt Wilhelm II. in einer Rede den an-
wesenden Schulfachleuten vor: ,,Wer selber
auf dem Gymnasium gewesen ist und hinter
die Kulissen gesehen hat, der weif}, wo es da
fehlt. Und da fehlt es vor Allem an der natio-
nalen Basis. Wir mussen als Grundlage fiir
das Gymnasium das Deutsche nehmen; wir
sollen junge nationale Deutsche erziehen und
nicht junge Griechen und Romer.“ Sein Fazit
lautete: , Weg mit dem lateinischen Aufsatz,
er stort uns, und wir verlieren unsere Zeit fiir
das Deutsche dariiber.“ Gehorsam strich das
Kultusministerium den Aufsatz mit soforti-
ger Wirkung.I'* An seine Stelle trat eine Uber-
setzung aus dem Franzosischen ins Deutsche
(Abiturordnung 1892), die aber schon 1901
wieder wegfiel. Seitdem waren im preufSi-
schen Gymnasialabitur nur noch vier schrift-
liche Prifungsleistungen zu erbringen: ein
deutscher Aufsatz, eine mathematische Ar-
beit, eine Ubersetzung ins Lateinische und
eine Ubersetzung aus dem Griechischen.

Abitur nach Schultypen (1900-1972)

Die Jahrhundertwende brachte zugleich den
Abschluss heftiger Debatten um die Struktur
des hoheren Schulwesens. Schon in der ersten
Hilfte des 19. Jahrhunderts waren in vielen
Stidten hohere Schulen entstanden, die sich
nicht am humanistischen Bildungsideal orien-
tierten, sondern an ,realen” Bildungsglitern
wie neueren Fremdsprachen und Naturwis-
senschaften. Diese Schulen wurden erstmals
1859 unter der Bezeichnung ,Realschulen®
staatlich normiert, konnten aber zunichst
keine Hochschulreife verleihen. Das letzte
Drittel des Jahrhunderts stand dann ganz im
Zeichen der Debatte um die Berechtigungen
des neusprachlichen Realgymnasiums, an
dem auch Latein gelehrt wurde, und der
Oberrealschule mit mathematisch-naturwis-
senschaftlichem Schwerpunkt. Nach einer
weiteren Schulkonferenz im Juni 1900 verlieh
ithnen Wilhelm II. schliefflich die ersehnte
Gleichberechtigung mit dem Gymnasium.I'5
Die Abiturienten der neuen Schulformen
mussten allerdings nach der Ordnung von

I Verhandlungen tber Fragen des hoheren Unter-
richts. Berlin, 4. bis 17. Dezember 1890, Berlin 1891,
S.721.; Erlass vom 27. 12. 1890, in: Zentralblatt
(Anm. 8) 1891, S. 242.

I'5 Vgl. Fritz Blittner, Das Gymnasium, Heidelberg
1960, S. 133-135 u. 223-229; Peter Lundgreen, So-
zialgeschichte der deutschen Schule im Uberblick,
Bd. 1, Gottingen 1980, S. 64—87.

1901 eine schriftliche Prifung mehr ablegen
als die Gymnasiasten. Diese gewachsene
Dreigliederung prigte die Struktur des hoher-
en Schulwesens in Preufien und anderen deut-
schen Staaten bis zur Oberstufenreform der
1970er Jahre. In der Weimarer Republik trat
noch die Deutsche Oberschule hinzu, doch
sollte sie lingerfristig keine Rolle spielen.

Die Anforderungen der neuen Abiturprii-
fungsordnung von 1926 unterschieden sich
nach Schultypen.l'® Neben dem deutschen
Aufsatz, bei dem die Priiflinge erstmals zwi-
schen vier Aufgaben wihlen konnten, und
der mathematischen Arbeit gab es jetzt fir
alle Schultypen zwei weitere schriftliche Prii-
fungen. Am altsprachlichen Gymnasium
wurden nur noch Ubersetzungen ins Deut-
sche gefordert, womit das Lateinschreiben als
Abituranforderung in Preuflen sein Ende
fand. Als neues Element kam eine fiir alle
Schiiler verbindliche Prifung in den Leibes-
Ubungen hinzu. FEine Befreiung von der
miindlichen Priifung war nicht mehr moglich.
Vielmehr konnte sich diese auf alle Unter-
richtsficher erstrecken, wobei der Schiiler ein
Fach wihlen und der Priifungsausschuss wei-
tere Ficher kurzfristig bestimmen durfte.

Die Prifungsordnung von 1926 iiberdau-
erte nicht nur die Weimarer Republik, son-
dern auch das ,Dritte Reich®. Zwar wurde
1937/38 in ganz Deutschland die hohere
Schule auf acht Jahre verkiirzt, die Schulty-
penvielfalt auf eine Oberschule fiir Jungen
bzw. Madchen und das altsprachliche Gym-
nasium als Sonderform reduziert und Eng-
lisch als erste (und einzige neuere) Fremd-
sprache festgelegt, aber eine neue Abiturord-
nung brachte die nationalsozialistische
Schulpolitik nicht hervor.l!7 Abiturpriifungen
fanden ohnehin immer weniger statt: Schon
1937 entfielen fiir die beiden Jahrginge, die
wegen der Verkiirzung der Schulzeit gleich-
zeitig Abitur machten, simtliche schriftliche
Prifungen. Nach Kriegsbeginn erhielten
dann alle Schiilerinnen und Schiiler der Ab-
schlussklassen, die wihrend des Schuljahres
zum Heeresdienst einberufen wurden oder
Kriegshilfsdienste leisteten, ohne jegliche
Prifung den Reifevermerk. Auch fir die

116 Vgl. Zentralblatt (Anm. 8) 1926, S. 283-294.

1'7 Vgl. Erziechung und Unterricht in der Héheren
Schule, Berlin 1938; Harald Scholtz, Erziehung und
Unterricht unterm Hakenkreuz, Géttingen 1985.
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ibrigen fanden Priifungen allenfalls in verein-
fachter Form statt, bis im Herbst 1944 der
Unterricht in den Abschlussklassen vollig
zum Erliegen kam.|8

Nach dem Zweiten Weltkrieg wurde die
Schulpolitik wieder foderal geregelt. Im grof3-
ten Bundesland Nordrhein-Westfalen wurden
mit der Schulreform zunichst simtliche natio-
nalsozialistischen Mafinahmen im hdoheren
Schulwesen revidiert. Nach den Erfahrungen
der NS-Diktatur versuchte man den Huma-
nismus wiederzubeleben.l' Die preuflische
Prifungsordnung von 1926 konnte so mit ge-
ringfiigigen Anderungen (z. B. die Einfiihrung
der sechsstufigen Notenskala, Disseldorfer
Abkommen 1955) fortbestehen.2° 1960 wurde
die Zahl der moglichen Ficher fiir die miindli-
che Priifung auf sechs begrenzt, unter denen
die vier schriftlichen sowie ein vom Schiiler
gewihltes Fach waren. 1963 riickte zudem
Gemeinschaftskunde in den Kreis dieser Fa-
cher auf. Diese Neuerungen wurden auch in
die Priifungsordnung von 1965 iibernommen,
die vor allem formale Prizisierungen brach-
tel?! Neu war hier die bis heute giiltige Be-
stimmung, dass die Abiturprifung nur einmal
wiederholt werden darf.

Die Oberstufenreform 1972

36

Eine einschneidende Verinderung bedeutete
die Vereinbarung der Kultusminister zur Neu-
gestaltung der gymnasialen Oberstufe vom
Juli 1972122 An die Stelle der iberkommenen
Schultypen mit Unterricht im Klassenverband
trat jetzt das Kurssystem in der Oberstufe, das
den Schiilerinnen und Schiilern die Moglich-
keit bot, individuelle Schwerpunkte zu setzen.
In drei Aufgabenfeldern, dem sprachlich-lite-
rarisch-kiinstlerischen, dem gesellschaftswis-

I'8 Vgl. Deutsche Wissenschaft, Erziehung und Volks-
bildung. Amtsblatt des Reichsministeriums fir Wis-
senschaft, Erziehung und Volksbildung und der Un-
terrichtsverwaltungen der Linder 1936, 525 (30. 11.
1936); 1939, 484 (8. 9. 1939); 1944, 213 (5. 9. 1944).

1" Vgl. Klaus-Peter Eich, Schulpolitik in Nordrhein-
Westfalen 1945—-1954, Diisseldorf 1987, bes. S. 53 ff.

12 Vgl. die Neufassung vom 12 11. 1956 als Beilage
zum Amtsblatt des Kultusministeriums NRW 1957,
H.1,S.1-10.

12 Vgl. Amtsblatt des Kultusministeriums NRW 1960,
S.97; 1963, S. 154; 1965, S. 177-188.

|22 Text bei O. Anweiler (Anm. 4), S. 168—171. Alle
grundlegenden Bestimmungen auf dem Stand von
1988/89 bei Arno Schmidt, Das Gymnasium im Auf-
wind, Aachen 19942 S. 420-471.
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senschaftlichen und dem mathematisch-natur-
wissenschaftlich-technischen, sollen ,grund-
legende  Einsichten in  fachspezifische
Denkweisen und Methoden® exemplarisch
vermittelt werden. Das Lernangebot der refor-
mierten Oberstufe besteht aus Grundkursen,
die zumeist drei Wochenstunden umfassen,
und zwei finf- bis sechsstiindigen Leistungs-
kursen, die vertieftes wissenschaftspropadeu-
tisches Verstindnis und erweiterte Kenntnisse
vermitteln sollen. Die Leistungen in der Qua-
lifikationsphase (Jahrgangsstufe 12 und 13)
gehen zu zwei Dritteln in die Gesamtnote ein,
die in einem Punktesystem ermittelt wird. Die
Abiturprifung selbst besteht nur noch aus je
einer schriftlichen Priifung in den beiden Leis-
tungskursen und einem Grundkurs sowie
einer mundlichen Priifung in einem weiteren
Grundkurs. Zudem konnen die Abiturienten
in vielen Fichern bei den schriftlichen Priifun-
gen unter mehreren Aufgaben auswiahlen.

Nachdem Hochschulvertreter eine nachlas-
sende Studierfihigkeit der Abiturienten be-
klagt hatten,1? sollten die Schilerinnen und
Schiiler durch die Oberstufenreform und die
individuelle Spezialisierung besser auf ein
Studium vorbereitet werden. Andererseits
fihrten die nach Georg Pichts Warnung
vor einem drohenden Akademikermangel
(1964)12* stark ansteigenden Studierendenzah-
len dazu, dass der fiir das Medizinstudium
schon bestehende Numerus clausus auf zahl-
reiche weitere Ficher ausgeweitet wurde.
Dass die Abiturnoten nun das Hauptkriteri-
um fir die Vergabe von Studienpldtzen bilde-
ten, konterkarierte die Reform. Denn man-
cher Schiiler machte seine Entscheidungen
iiber Kursficher nicht nur von Interessen und
Studienneigungen abhingig, sondern auch
davon, in welchem Fach bzw. bei welcher
Lehrerin oder welchem Lehrer sich leichter
gute Noten erreichen lieflen. Infolgedessen
wurde die Oberstufenreform schon bald von
erneuten Klagen tiber die unzureichende All-
gemeinbildung und fehlende Studierkompe-
tenz der Schulabsolventen begleitet.125

12 Vgl. Ulrich Schifer, Landerstudie Deutschland, in:
Wolfgang Mitter (Hrsg.), Wege zur Hochschulbildung
in Europa, Kéln 1996, S. 219-290, hier S. 228.

I Vgl. Georg Picht, Die deutsche Bildungs-
katastrophe, Olten 1964.

1% Vgl. die Stellungnahmen der Westdeutschen Rekto-
renkonferenz und des Hochschulverbandes aus den
Jahren 1977 bis 1987, in: A. Schmidt (Anm.22),
S. 489-504.



Die kontroverse offentliche Diskussion
filhrte zu einer Revision der Reform, bei der
die Wahlmoglichkeiten der Schiiler schritt-
weise eingeschrinkt und Belegungsverpflich-
tungen ausgeweitet wurden. Nach der aktu-
ellen  Vereinbarung der Kultusminister-
konferenz (KMK) von 2006 kann die
Abiturprifung vier oder fiinf Ficher umfas-
sen, von denen mindestens drei schriftlich
und eines mindlich geprift werden. Zwei
von ithnen missen das Fach Deutsch, eine
Fremdsprache oder Mathematik sein. Zudem
sind keine Leistungskurse mehr vorgeschrie-
ben, sondern nur noch mindestens zwei ,, Fi-
cher mit erhohtem Anforderungsniveau®.126

Diesen Spielraum hatte schon vor Jahren
Baden-Wiirttemberg genutzt, in dem die
Leistungskurse abgeschafft wurden und jetzt
unter den vier schriftlichen Abiturfichern die
drei vierstindig unterrichteten ,,Kernkompe-
tenzficher® Deutsch, Mathematik und eine
Fremdsprache obligatorisch sind. Anstelle
der mindlichen Prifung in einem weiteren
Fach kann auch eine besondere Lernleistung
eingebracht werden.l” Ahnliche Regelungen
mit funf Abiturfichern haben so unterschied-
liche Linder wie Bayern und Mecklenburg-
Vorpommern getroffen, und weitere tendie-
ren in diese Richtung. Mit der Stirkung der
ehemaligen Hauptficher nihert sich die Ent-
wicklung wieder dem Stand vor der Oberstu-
fenreform, wenngleich die Abiturficher nicht
mehr durch festgeschriebene Schultypen vor-
gegeben sind. Der zu erwartende Riickgang
der Schiilerzahlen diirfte aber dazu fiihren,
dass kiinftig viele Gymnasien nur noch ein
begrenztes Ficherspektrum anbieten kénnen.

Zentralabitur und Schulzeitverkiirzung

Eine grundlegende Neuerung bedeutete fiir
viele Bundeslinder die Einfiihrung zentraler
Aufgabenstellungen fiir die schriftliche Abi-
turprifung. Das Zentralabitur war in Bayern,
Baden-Wiirttemberg und dem Saarland schon
vor bzw. bald nach dem Zweiten Weltkrieg
eingefiihrt worden. In den tibrigen Lindern

126 Vereinbarung zur Gestaltung der gymnasialen
Oberstufe in der Sekundarstufe II, in: www.kmk.org/
doc/beschl/Vereinb-z-Gestalt-d-gymOb-i-d-Sekll.pdf
(31. 10. 2008).

177 Leitfaden fiir die gymnasiale Oberstufe — Abitur
2008, S.11f, in: www.km-bw.de/servlet/PB/-s/
1h1jfgiliq31u2an9iyy19i8c4alhjuo56/show/1183199/
LeitfadenO8Internet.pdf (31. 10. 2008).

begntigte sich die Schulaufsicht nach preufii-
schem Vorbild mit der Genehmigung und
Auswahl der von den Lehrern eingereichten
Aufgaben. Mit der Wiedervereinigung traten
1990 fiinf Bundeslinder hinzu, die bis auf
Brandenburg das aus der DDR gewohnte
Zentralabitur beibehielten. Eine dadurch aus-
geloste Debatte iiber ein bundesweites Zen-
tralabitur blieb aber in der ersten Hailfte der
1990er Jahre ergebnislos. Riickenwind erhielt
das Projekt erst nach der Jahrtausendwende
durch das miflige Abschneiden Deutschlands
in den PISA-Studien, das den Blick fiir die
Vergleichbarkeit  schulischer ~ Abschliisse
schirftel® So fiihrten in den vergangenen
Jahren alle Linder bis auf Rheinland-Pfalz
das Zentralabitur ein.

Im Sommer 2007 forderte Bundesbildungs-
ministerin Annette Schavan, kiinftig in ganz
Deutschland dieselben Abituraufgaben zu
stellen. Das wiirde allerdings weitgehend ein-
heitliche Schuljahres- und Ferientermine in
allen Bundeslindern voraussetzen. Zudem
hitten fehlerhafte bzw. unklare Aufgaben,
wie sie 2007 und 2008 in Nordrhein-Westfa-
len fiir Aufsehen sorgten, bundesweite Fol-
gen. Schliefllich bietet ein gesamtdeutsches
Zentralabitur noch keine Garantie fiir eine
einheitliche Vorbereitung und Bewertung.
Und warum sollte Deutschland in puncto
Zentralismus gerade Frankreich tberholen
wollen? Dort wird das Baccalanréat zwar im
Prinzip zentral geschrieben, doch schon seit
Jahrzehnten werden nach Académie-Bezir-
ken unterschiedliche Aufgaben desselben An-
spruchsniveaus gestellt.l?* Dieses tiber ein-
heitliche Bildungsstandards zu sichern, muss
auch in Deutschland die vorrangige Aufgabe
sein.

Der Weg zum Abitur wird allerdings durch
die Verkiirzung des Gymnasiums auf acht
Jahre und die dadurch bedingte Verdichtung
des Unterrichts schwieriger. Die bisherige
Regelschulzeit von 13 Jahren ging auf zwei
Faktoren zuriick. Schon im 19. Jahrhundert
hatte sich eine Gliederung des Gymnasiums

128 Vgl. hierzu Tobias Hoymann, Umdenken nach dem
Pisa-Schock, Marburg 2005. Hoymann pladiert fiir ein
Zentralabitur auf der Grundlage eines Staatsvertrags
zwischen den Lindern, sieht dafiir aber kaum Rea-
lisierungschancen.

12 Vgl. Bernard Trouillet, Linderstudie Frankreich, in:
W. Mitter (Anm. 23), S. 1-140, hier S. 82f.; T. Hoy-
mann (Anm. 28), S. 19-22.
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in neun Jahrgangsklassen herausgebildet. Die
1920 eingefiihrte vierjahrige Grundschule be-
deutete fir angehende Gymnasiasten dann
zumeist ein zusatzliches Schuljahr. Schon in
der Weimarer Republik forderte der Preufli-
sche Stadtetag daher eine Verkiirzung der ho-
heren Schule auf acht Jahre, was aber erst die
Nationalsozialisten 1937 durchsetzten. Wih-
rend dies in der Bundesrepublik schnell revi-
diert wurde, dauerte der Weg zum Abitur in
der DDR weiterhin nur zwolf Jahre.

Nach 1990 ergab sich daraus erneuter
Handlungsbedarf. Besonders Vertreter der
Wirtschaft und die Finanzminister der Lin-
der forderten eine zwolfjahrige Schulzeit bis
zum Abitur und konnten dabei auch auf das
Vorbild der meisten europiischen Staaten ver-
weisen. Doch nach lingeren Diskussionen
hielt die KMK 1995 am neunjihrigen Gym-
nasium als Regel fest, beschloss aber auch ein
Abitur nach acht Jahren anzuerkennen, so-
fern insgesamt wenigstens 265 Wochenstun-
den erteilt worden sind. Nach der Jahrtau-
sendwende entschieden sich jedoch innerhalb
weniger Jahre alle Bundeslander fiir das acht-
jahrige Gymnasium (G 8). Im Schatten von
PISA und Zentralabitur nahm die Offentlich-
keit dies zunichst kaum zur Kenntnis. Erst
als die damit verbundene Ausweitung des
wochentlichen Unterrichts in vielen Familien
als Problem wahrgenommen wurde, kam eine
offentliche Diskussion in Gang, die nun
umso heftiger ausfiel. Thren Hohepunkt er-
reichte sie im hessischen Landtagswahlkampf
im Januar 2008 mit Demonstrationen von
Schiilerinnen und Schiilern und Eltern gegen
.G 8“. Auch in der Presse wurde es als ,bii-
rokratischer Irrsinn®, ,pidagogisches Desas-
ter” oder neue Form von ,, Kinderarbeit® kri-
tisiert.l3

Es richte sich nun, dass die Verkirzung
der gymnasialen Schulzeit in etlichen Bun-
deslindern offenbar tberhastet vorgenom-
men worden war. Wenn 10- bis 14-jihrige
Schiilerinnen und Schiiler zwischen 30 und
35 Wochenstunden Unterricht zu absolvieren

10 Vgl. v. a. Christian Geyer, Kinder an die Macht!, in:
Frankfurter Allgemeine Zeitung (FAZ) vom 19. 1.
2008; ders., Hinde weg von unserer Kindheit!, in: FAZ
vom 4. 2. 2008; Susanne Gaschke, Kinderarbeit, in: Die
Zeit vom 7. 2. 2008; Reinhold Beckmann, Nachhilfe
soll’s dann richten, in: FAZ vom 16. 2. 2008. Dagegen
abwigend Heike Schmoll, Emotionalisierter Gym-
nasialstreit, in: FAZ vom 12. 3. 2008.
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haben, so ist das in der heute iiblichen Fiinf-
tagewoche nicht ohne ein bis zwei Tage
Nachmittagsunterricht moglich. Fir Ganz-
tagsunterricht aber fehlt den meisten Gymna-
sien die notwendige Ausstattung. Zudem
blieb die Anpassung der Lehrpline hinter
dem Tempo der Schulzeitverkiirzung zurtick,
die zum Beispiel in Bayern im Herbst 2003
auch fiir die schon laufende Eingangsklasse
des Gymnasiums beschlossen wurde. Unter
dem Druck des offentlichen Protestes be-
schloss die KMK im Mirz 2008, den Lindern
die Aufnahme von Ubungs- und Vertiefungs-
unterricht in die Stundentafel zu ermogli-
chen, der auf die 265 Wochenstunden ange-
rechnet wird. Zudem soll die Einrichtung von
Ganztagsschulen und die Verbesserung der
Uber-Mittag-Betreuung an Halbtagsschulen
gefordert werden.I’!

Bis diese Mafinahmen greifen, wird noch
viel Zeit ins Land gehen. Doch auch wenn ei-
nige Linder weiterhin die Moglichkeit bieten,
in neun Jahren zum Abitur zu gelangen, steht
das achtjihrige Gymnasium als neue Regel-
form nicht in Frage.’? Mogen die Entwick-
lungen der vergangenen Jahre den deutschen
Abiturienten wieder hohere Leistungen ab-
verlangen — einem Prifungsmarathon wie
einst Marx werden sie sich nicht unterziehen
missen.

I’! Vgl. Kultusminister wollen Lindern mehr Freiheit
geben, in: FAZ vom 7. 3. 2008.

1’2 Vgl. den Lindervergleich bei Judith Scholter, Mehr
Mut zu G 8, in: Die Zeit vom 3. 4. 2008, S. 67.
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Bildung und Chancen  APuZ so/200s

Bruno Preisendorfer

Bildung, Interesse, Bildungsinteresse

Bildung ist eine knappe Ressource, um deren Verteilung hart gekimpft wird.
Kinder aus sozial schwachen Schichten werden seit Jahrzehnten benachteiligt.
Eine Verbesserung ist nicht in Sicht, denn sobald es um schichtiibergreifende
Chancengleichheit geht, wird dieses Ansinnen als Gleichmacherei diffamiert.

Josef Kraus

Bildungsgerechtigkeit

Bildung ist kein knappes Gut, das den einen genommen und den anderen gege-
ben werden kann. Es ist daher nicht vertretbar, die Chancen bestimmter Grup-
pen zu verbessern, indem man andere bremst. Soziale Durchlissigkeit ist im
deutschen Bildungssystem durchaus gegeben.

Rainer GeifSler - Sonja Weber-Menges
Migrantenkinder im Bildungssystem: doppelt benachteiligt

Da die Bildungsnachteile fir Kinder aus sozial schwachen Familien in Deutsch-
land extrem ausgeprigt sind, haben es Migrantenkinder im deutschen Bildungs-
system besonders schwer. Thre migrationsbedingten Probleme werden durch un-
zureichende Forderung und institutionelle Benachteiligungen verschiarft.

Kate Maleike
»Du musst einfach an Dich glauben .. .“

In Fallbeispielen werden mehrere erfolgreiche Bildungskarrieren geschildert, die
zeigen: Trotz der viel beschworenen Bildungsmisere ist es auch Kindern aus bil-
dungsfernen Elternhdusern moglich, die eigenen Karrierechancen durch Bildung
zu verbessern. Der Erfolg hingt jedoch vielfach von individueller Férderung ab.

Klaus Mackscheidt - Norbert Heinen

Jugendarbeitslosigkeit - Not und Leidenschaft des Lernens
Dauerhafte Jugendarbeitslosigkeit ist eine schwere Last fiir unsere Gesellschaft
und ein Elend fir die Betroffenen. Um aus potentiellen Langzeitarbeitslosen er-

folgreiche Lehrlinge zu machen, sollten Unternehmer durch staatliche Fordergel-
der ermutigt werden, auch Jugendliche ohne Schulabschluss auszubilden.

Rainer Bolling

Das Tor zur Universitit — Abitur im Wandel

Seit bald 175 Jahren fithrt der Weg zum Studium in Deutschland tiber das Reife-
zeugnis einer hoheren Schule. Der Beitrag schildert den Wandel der Anforderun-
gen vom 19. Jahrhundert tiber die Oberstufenreform 1972 bis zu den aktuellen
Entwicklungen um Zentralabitur und achtjahriges Gymnasium.



