AUS
politk
und

Zett
oeschichte

B41/76
9. Oktober 1976

beilage
Zur
wochen

zeltung
das parlament

Chaim Schatzker

Das Deutschlandbild in den
israelischen Geschichitsbiichern

Hermann Ammon

Zum Begriff des Verhaltens
in der Lernzielkonzeption
fiir den politischen Unterricht

Dieter Schmidt-Sinns

Mittiere Geschichte
im Lernfeld Politik

Ulrich Neuhiufler-Wespy
Die SED und die Historie




Chaim Schatzker, Dr. phil, geb. 1928, Senior Lecturer an der Hebrdischen
Universitdt Jerusalem.

Veroffentlichungen: Die jiidische Jugendbewegung in Deutschland — Dokumen-
tation der Jugendbewegung, 1975; Jidische Geschichte in deutschen Geschichts-
lehrbiichern, Braunschweig 1963 (zusammen mit Schaul Robinsohn); Intentionen
und Fragen zu einer multidisziplindren Analyse deutscher Lehrbiicher in bezug
auf Juden, Judentum und Staat Israel, in: Sozialwissenschaftliche Schriften 10,
Duisburg 1976; Die Erschiitterung des geschichtlichen Zeitbegriffs und deren Aus-
wirkung auf den Geschichtsunterricht (hebr.), Jerusalem 1976.

Hermann Ammon, Dr. phil, geb. 1941; Studium der Politikwissenschaft,
Soziologie und Padagogik in Erlangen; Oberstudienrat und Fachvertreter fur
Didaktik der Soziallehre an der Gesamthochschule Bamberg; Mitglied der Lehr-
plankommission fiir Sozialkunde/Hauptschule in Bayern.

Veroffentlichungen u. a.: Ethischer Personalismus und Autoritdt, in: Politische
Studien, Nov./Dez. 1973, S. 573—596; Wirtschafts- und Arbeitslehre, Kulmbach
1974 (zusammen mit G. Kolb); Die Gesellschaft, in der wir leben. Sozialkunde/
Politische Bildung. 7. Schuljahr Hauptschule (Herausgeber), Munchen 1976.

Dieter Schmidt-Sinns, Dr. phil, geb. 1934, Studium der Geschichte,
Anglistik und Leibeserziehung in Gottingen und Heidelberg; Referent in der
Bundeszentrale fiir politische Bildung.

Veroffentlichungen u. a.: Die attische Demokratie im politischen Unterricht, in:
Aus Politik und Zeitgeschichte, B 11/70; Der Krieg im Geschichtsbuch und die
Erziehung zum Frieden, in: Gesellschaft — Staat — Erziehung 3/1971; Allgemein-
bildung — Berufliche Bildung — Politische Bildung, in: Politische Didaktik 1/1976.

Ulrich NeuhduBer-Wespy, M. A, geb, 1934 in Magdeburg; Studium
der Geschichte, der Politikwissenschaft und Geistesgeschichte; wiss. Mitarbeiter
am Institfut fiir Gesellschaft und Wissenschaft, Erlangen.

Neuere Veroffentlichungen: Neue Tendenzen in der Gechichtswissenschaft der
DDR, in: Deutschland Archiv 4/1975; Nation neuen Typs. Zur Konstruktion einer
sozialistischen Nation in der DDR, in: Deutsche Studien Nr. 52, 1975; Die ,friih-
blirgerliche Revolution”. Nachlese zum Bauernkriegsjubilium in der DDR, er-
scheint in: Deutschland Archiv 4/1976,

Herausgegeben von der Bundeszentrale fiir politische Bildung,

Berliner Freiheit 7, 5300 Bonn/Rhein.
| Leitender Redakteur: Dr. Enno Bartels. Redaktionsmitglieder:
Paul Lang, Dr. Gerd Renken, Dipl.-Sozialwirt Klaus W. Wippermann.
Die Vertriebsabteilung der Wochenzeitung DAS PARLAMENT, Fleischstr. 61—65,
5500 Trier, Tel. 06 51/4 61 71, nimmt entgegen
— Nachforderungen der Beilage , Aus Politik und Zeitgeschichte";

— Abonnementsbestellungen der Wochenzeitung DAS PARLAMENT, einschlieB-

lich Beilage zum Preis von DM 11,40 vierteljéhrlich (einschlieBlich DM 0,59 Mehr-
wertsteuer) bei Postzustellung;

= B_estellungen von Sammelmappen fiir die Beilage zum Preis von DM 6,— zu-
zlglich Verpackungskosten, Portokosten und Mehrwertsteuer.

Die Veroffentlichungen in der Beilage ,Aus Politik und Zeitgeschichte” stellen

k.eine MeinungsduBerung des Herausgebers dar; sie dienen lediglich der Unter- '
richtung und Urteilsbildung.




Chaim Schatzker

Das Deutschlandbild

in den israelischen Geschichtsbiichern

Seit Beginn der ersten Untersuchungen deut-
scher Lehrbiicher in bezug auf Juden, Juden-
tum und jidische Geschichte in den 60er Jah-
ren wurden wiederholt Stimmen laut, die auf
die Perspektiven der Gegenseitigkeit soich ei-
ner Untersuchung hinweisen. Es war die Hoff-
nung von Prof. Georg Eckert, dem verstorbe-
nen Direktor des ,Internationalen Schulbuch-
instituts” in Braunschweig, eine gemischte
deutsch-israelische Schulbuchkommission in
die Wege leiten zu konnen, die im Rahmen
von gemeinsamen Schulbuchkonferenzen
Empfehlungen fiir beide Staaten vorlegen
wiirde. Dazu war damals die Zeit noch nicht
reif. Der Gedanke einer gemischten Kommis-
sion wurde in den letzten Jahren von seiten
der deutschen und israelischen Lehrergewerk-

Ein Arbeitsbericht

schaften erneut aufgegriffen, hat sich aber bis
heute nicht realisieren lassen.

Auch die hier vorgelegte Analyse der israeli-
schen Geschichtslehrbiicher in bezug auf die
Darstellung der deutschen Geschichte und der
deutsch-jidischen Beziehungen im Laufe der
Geschichte ist nicht im Rahmen einer solchen
gemischten Kommission oder einer bilatera-
len Vereinbarung entstanden, sondern bildet
eine wissenschaftliche Vorarbeit, die einer
kinftigen deutsch-israelischen Schulbuchkon-
ferenz zugrunde liegen mag, als eine notwen-
dige Voraussetzung fiir die gemeinsame Bear-
beitung der in beiden Staaten verwendeten
Geschichtslehrbiicher, wie immer auch solche
Bestrebungen geartet sein mogen.

I. Dei‘ Geschichtsunterricht im israelischen Schulwesen

Kurz nach der Staatsgrindung Israels plante
und fiihrte die damalige Regierung eine Rei-
he von Reformen im Erziehungswesen durch.
Ihre wichtigsten waren das Grundschul-
pflichtgesetz und die Abschaffung des in der
vorangegangenen Zeit iiblichen ,Stromesy-
stems”, wonach das Erziehungswesen in den
Hianden der jeweiligen politischen Parteien
und ideologischen Richtungen lag. Das staat-
liche Erziehungsgesetz vom 12. August 1953
schuf ein einheitliches, staatlich koordiniertes
Erziehungssystem, konstituierte aber auch da-
neben ein zweites, religios-orthodoxes Erzie-
hungswesen.

Nach AbschluB der achtjahrigen Grundschule
stehen dem israelischen Schiiler drei weitere
Schultypen, je nach Begabung und Berufsin-
teresse, offen:

a) das humanistische und vierjahrige Real-
gymnasium nach Kkontinental-europdischem
Muster, das mit dem Abitur abschlieBt und
seine Schiiler vornehmlich fiir ein akademi-
sches Studium vorbereitet;

—

Die Analyse wurde im Rahmen eines Forschungs-
projekts der Gesamthochschule Duisburg erstellt.

b) die zwei- bis vierjahrige Fachschule, die
studien- und praxisbezogene Facher in sich
vereint und ihre Schiiler fiir zumeist hand-
werkliche und technische Berufe wie auch fir
ein Studium an der Technischen Hochschule
vorbereitet;

c) die zwei- bis vierjahrigen landwirtschaftli-
chen Schulen und ,Fortsetzungsklassen”, die
mit ihrem polytechnischen Charakter einer-
seits und der padagogischen Differenzierung
innerhalb der Klassen andererseits fur die
verschiedenen landwirtschaftlichen Berufe,
aber auch fur das Studium an den landwirt-
schaftlichen Fakultaten der Universitaten
vorbereiten.

Der zweite Bildungsweg ist bisher verhaltnis-
mafig wenig ausgebaut.

Vor etwa zehn Jahren trat in Israel eine wei-
tere Schulreform in Kraft. Danach soll die
Schulzeit statt wie bisher in acht Jahre
Grundschule und in vier Jahre weiterfithren-
de hohere Schule nunmehr in Blocke von
sechs Jahren Grundschule, drei Jahren Mit-
telblock und vier Jahren héhere Schule ge-
gliedert werden. Der neu zu errichtende Mit-
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telblock soll als gesellschaftlich integrierte
und integrierende Schule als selbstdandiges
autonomes Gebilde in bezug auf Verwaltung,
Lehrkrédfte und Lehrplane die erste Phase der
bisherigen hoheren Schule bilden.

Diese Reform wurde bis heute nur zum Teil
durchgefiihrt, so daB die frithere achtjdhrige
Grundschule sowie die neue sechs- plus
dreijahrige in verschiedenen Teilen Israels
nebeneinander fortbestehen.

Systematischer Geschichtsunterricht wird in
samtlichen Schularten je nach Fachrichtung
und -wahl der Schiiler erteilt. In der Regel
verlduft der Geschichtsunterricht in zwei Spi-
ralen, die erste vom 6. bis 8. Schuljahr und
die zweite vom 9. bis 12. bzw. 13. Schuljahr.
In den letzten Jahren besteht die Neigung,
die zweite Spirale nicht chronologisch, son-
dern in Unterrichtseinheiten von Themen-
komplexen zu gestalten, iiber deren Wahl die
Schiiler selbst entscheiden kénnen.,

Das Fach Geschichte beinhaltet gleichzeitig
.allgemeine” und ,judische” Geschichte. Die
Art, wie beide im Geschichtsunterricht und
im Lehrbuch verwoben werden, hangt nicht
lediglich von der didaktischen Geschicklich-
keit des jeweiligen Lehrers oder Schulbuch-
autors ab, sondern spiegelt die beiden vor-
herrschenden Auffassungen des Judentums

wider: Danach lebt das jiidische Volk streng
abgeschieden von den anderen Volkern, und
seine Geschichte spielt sich dementsprechend
an der Seite, nicht aber inmitten der allgemei-
nen Geschichte ab. Mit dieser Konzeption
konkurriert das moderne geschichtliche Ver-
stdandnis von den Juden als ein mit den ande-
ren Voélkern im permanenten, beiderseitig be-
fruchtenden Wechselbeziehungen stehendes
Volk, als gleichwertiges Mitglied inmitten
der Volkerfamilie.

Schon allein aus dem Unvermdégen, ejne aus-
gewogene und harmonische Integration dieser
beiden Komponenten im Geschichtsunterricht
zu erzielen, mag ersichtlich werden, wie we-
nig es Israel und der Welt gelungen ist, ein
gesundes und normales Selbstverstandnis hin-
sichtlich der Beziehungen des Judentums und
der Volker in Vergangenheit und Gegenwart
zu erreichen.

Bei der hier vorgelegten Untersuchung han-
delt es sich um eine horizontale Schulbuch-
analyse, die auf einer reprasentativen Auswahl
der gegenwartig im Geschichtsunterricht be-
nutzten Lehrbiicher beruht. Eine vertikale Un-
tersuchung des Deutschlandbildes in den isra-
elischen Lehrbiichern von Beginn des Jahr-
hunderts mag eine reizvolle Aufgabe fir die
Zukunft bilden, war jedoch in der hier vorlie-
genden Untersuchung nicht beabsichtigt.

II. Ubersicht der untersuchten Lehrbiicher

Bei der Auswahl der Lehrbiicher ist die
Grundschule vertreten durch

a) das finfbandige Werk ,Geschichte Israels”
der Verfasser Awiwi und Perski (1958) und

b) das dreibandige Buch ,Israel und die Vél-
ker" von Jakob Katz, Professor fiir jiidische
Geschichte und Soziologie an der Hebrai-

schen Universitat Jerusalem, und Moshe
Hershko (1961).

Der neu errichtete Mittelblock ist durch das
vom israelischen Erziehungsministerium ei-
gens fir diese Stufe herausgegebene Lehr-
buch reprasentiert, dessen 1975 erschienener
Band ,Beginn der Neuzeit* allerdings nur bis
zum Zeitalter des Absolutismus reicht.

Fir den Fachschulbereich wurde das am hau-
figsten benutzte Lehrbuch ,Geschichte” aus-
gewdhlt, das die Historiker Ziw und Toury
geschrieben haben. Das Werk umfaBt zwei
Bédnde und erschien 1963.

Die Oberstufe schlieBlich ist vertreten durch
das sechsbéndige Werk .Geschichte”, verfaBt
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von den Autoren Ziw, Kirshenbaum, Awrams-
ky, Ben-Sasson, Landau und Ettinger (1960).

Ferner wurden einbezogen in die Untersu-
chung ein weniger verbreitetes, jedoch in eini-
gen sehr guten Gymnasien benutztes Lehr-
buch, namlich ,Geschichte der Neuzeit" von
Jizchak Shapira (1966), und das parallel be-
nutzte dreibandige Werk von Shlomo Horo-
witz ,GrundriB der Geschichte Israels in der
Neuzeit" (1956).

Obwohl genaue Zahlen nicht vorliegen, mag
die hier vorgenommene Auswahl weit uber 70
Prozent aller Schiiler im Geschichtsunterricht

erreichen und ist mithin durchaus reprasenta-
tiv, :

Aus den Erscheinungsjahren der Lehrbiicher
wird ersichtlich, daB — bis auf ein einziges,
vom Erziehungsministerium eigens fiir den
Mittelblock herausgegebenes und noch nicht
fertiggestelltes Lehrbuch, das in vielen Bezie-
hungen eine Ausnahme bildet und von dem
noch die Rede sein wird — alle heute im Ge-
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schichtsunterricht benutzten Lehrbiicher Ende
der flinfziger bzw. Anfang der sechziger Jahre
erschienen sind; auch das Erscheinungsdatum
des neuesten Lehrbuchs fiir Geschichte liegt
nun bereits 13 Jahre zuriick. Da jedoch in der
Regel ein Lehrbuch nicht dem letzten Stand
der Férschung. sondern dem vor zehn bis finf-
zehn Jahren vor dem Erscheinungsdatum ent-
spricht, spiegeln die gegenwartigen israeli-
schen Lehrbiicher den Stand der Forschung zur
deutschen Geschichte vor etwa 25 Jahren
wider,

Die Geschichte der Bundesrepublik Deutsch-
land kommt dementsprechend in keinem der
Lehrbiicher vor. Das gleiche gilt auch fir die
Geschichte anderer Lander und fiir die Ge-
schichte Israels in diesen Jahren, doch hat es
ganz besonders schwerwiegende Folgen fur
das Deutschlandbild, das dem jungen Israeli
aus seinen Lehrbiichern ersteht. Eine Abhilfe

dieser miBlichen Lage wiirde wohl eine der
vornehmlichsten Aufgaben und dringlichsten
Empfehlungen einer kiinftigen gemischten
Schulbuchkonferenz bilden. Es braucht wohl
nicht darauf hingewiesen zu werden, daf das
Lehrbuch keineswegs die einzige Informati-
onsquelle bildet und daB der junge Israeli aus
zahlreichen anderen Quellen und Kommuni-
kationsmedien ein aktuelleres Deutschland-
bild beziehen kann, doch gelten diese Uberle-
gungen jeder Schulbuchanalyse und sollen
nicht die Relevanz derartiger Untersuchungen
schmalern.

Auch ist festzustellen, daB die israelischen
Lehrbiicher fiir Geschichle weit unter dem
deutschen Standard der Gegenwart liegen
und eher an Lehrbiicher der Nachkriegsjahre
erinnern. Lediglich die neuerdings erschei-
nende Reihe fiir den Mittelblock bildet auch
hierbei eine erfreuliche Ausnahme,

ITI. Bestandsaufnahme der Inhalte deutscher Geschichte

Die Analyse der israelischen Lehrbiicher er-
gibt eine Kkontinuierliche, lickenlose und
- uberaus reichhaltige Darstellung der deut-
schen Geschichte von ihren ersten Anfangen
bis zum Ende des Zweiten Weltkrieges. Auch
noch in dem fiir die niedrigste Klasse be-
stimmten Buch wird mehr deutsche Geschichte
behandelt als judische Geschichte in allen
deutschen Lehrbiichern fiir die Grund-, Mittel-
und Oberstufen zusammen. Der Kiirze halber
sei lediglich ein geraffter Themenkatalog deut-
scher Geschichte aufgezeichnet, der in allen
israelischen Lehrbiichern fir die Oberstufe
- und zum groBten Teil auch in den Blichern fur
die Fach- und Grundschule enthalten ist:

die Germanen, Lebensformen und Religion,
erster Ansturm der germanischen Stamme auf
das romische Reich, Hunnensturm und Ein-
bruch der Westgoten, neue Germanenreiche
auf dem Boden des Imperiums, die Hunnen
unter Attila, das Ende des Romischen Rei-
ches, Romulus Augustulus, Odoaker;

Chlodwig — Konig der Franken, das Franken-
reich der Merowinger, die Christianisierung
der Westgermanen, der innere Aufbau des
Frankenreichs, Karl Martell, Pippin, das fran-
kische GroBreich Karls des Grofien, Ausbrei-
tung, Verwaltung, staatliche Ordnung, Kir-
che, Kultur, der Zerfall des frankischen Rei-
ches;

die Errichtung des romischen Kaisertums
deutscher Nation, Italienziige und innere Ord-
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nung, die Staufer, der Reichsgedanke, Gesell-
schaftsleben und Kultur, der Investiturstreit,
Bedeutung der Kloster, die Ausdehnung nach
Osten, die Kreuzziige, die Rickwirkung der
Kreuzzige auf das Abendland;

das Birgertum, Handel, die Hanse, die Fug-
ger, die Habsburger, Konigtum und Kurfiir-
stentum, das Reich Karls V., soziale Ordnung,
Rittertum, Bauerntum;

Kritik an der romischen Kirche, die Reforma-
tion Martin Luthers, Glaubenserlebnis, die 95
Thesen, neuer Kirchenbegriff, drei groBe Re-
formationsschriften, der Wormser Reichstag,
der Bauernkrieg, die Ausbreitung der Refor-
mation, der Augsburger Religionsfriede, der
30jahrige Krieg, Wallenstein, der Westfali-
sche Friede;

der Aufstieg PreuBens, der Siebenjdhrige
Krieg, die Hohenzollern, innere Ordnung und
Verwaltung, Wirtschaft, das Heer, der aufge-
klarte Absolutismus Friedrich des GroBen, die
Beteiligung Preufiens an den Koalitionskrie-
gen gegen Frankreich, Napoleons Neuord-
nung, ReichsdeputationshauptschluB, der Zu-
sammenbruch PreuBens, der Frieden von Til-
sit, der RuBlandfeldzug, Entstehen des deut-
schen Nationalbewufitseins;

Dichtung, der deutsche Idealismus, die preu-
Bischen Reformen, die Vdélkerschlacht bei
Leipzig, der Wiener KongreB8, die Neuordnung
Deutschlands, das System Metternichs, Libe-
ralismus und Reaktion in Deutschland, Bur-
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schenschaften, die Karlsbader Beschlisse,
Veranderungen im Wirtschaftsleben, der Aus-
bau des Bahnneizes, die Zollvereinigung
durch PreuBen, die Februarrevolution in Preu-
Ben, die Paulskirche, die konstitutionellen,
die bundesstaatlichen und nationalen Proble-
me, die Ablehnung der Kaiserkrone;

die Restauration in PreuBen und die ok-
troyierte Verfassung, die ,Neue Aera" in
PreuBen und der Militarkonflikt, Bismarck
und der Verfassungskonflikt, Bismarcks Au-
Benpolitik, der Krieg von 1864, der Krieg von
1866, der Norddeutsche Bund, die Emser De-
pesche, der deutsch-franzosische Krieg, die
Griindung des deutschen Reiches, Bismarck
und Frankreich nach 1871, die Reichsverfas-
sung und der Aufbau des Reiches, Bismarcks
blindnispolitisches System, der Berliner Kon-
greB, Bismarcks Innenpolitik, der Kultur-
kampf, Schutzzollpolitik, industrielle Entwick-
lung;

Karl Marx, Lassalle,
das Gothaer Pro-

die Sozialdemokratie:
Wilhelm Liebknecht,
gramm;

Bismarcks Sozialpolitik, Kolonialpolitik, Wil-
helm II., die Entlassung Bismarcks, das ,per-
sonliche Regiment” Wilhelms 1II., der ,Neue
Kurs", die AuBlenpolitik, Weltpolitik und Flot-
tenbau, Wirtschaft und Sozialpolitik;

europdische Krisen und Vorbereitung des Er-
sten Weltkrieges, der Erste Weltkrieg;

der Versailler Vertrag, Entwaffnung, Repara-
tion und Schuldbekenntnis, die Rheinlandbe-
setzung, Spartakus, die Spaltung in der Sozial-
demokratie, die Weimarer Verfassung, wirt-
schaftliche Krisen, die ,DolchstoBlegende”, der
Kapp-Putsch, Biinde und militarische Organi-
sationen, die Reichswehr, Seeckt, das Repara-
tionsproblem, der Rapallo-Vertrag;

politische Morde: Erzberger, Walter Rathe-
nau;

Ruhrkampf und Reichskrise 1923, Stresemann,
der Dawes-Plan, die Locarno-Vertriage, die
Wahl Hindenburgs, der Youngplan;

Weltwirtschaftskrise und Ende der Weimarer
Republik, Briining, v.Papen, Hitler: Jugend,
«Mein Kampf”, Hitlers Antisemitismus, die
Nationalsozialistische Deutsche Arbeiterpar-
tei, Roehm, Himmler, SS, Gestapo, Bormann,
Heydrich, Eichmann, Rosenberg, Julius Strei-
cher, die nationalsozialistische Ideologie, die
«~Rassenlehre”;

der Reichstagsbrand, das Erméchtigungsge-
setz, die Gleichschaltung, Ubernahme der Be-
fugnisse des Reichsprasidenten, Staatsober-
haupt und Oberbefehlshaber der Reichswehr,
Auflosung der Parteien und der Gewerkschaf-
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ten, die Wirtschaftspolitik, die nationalsozia-
listische AuBenpolitik bis zum Ausbruch des
Zweiten Weltkrieges.

Der hier umrissene Themenkatalog (Inhalte
deutscher Geschichte in den israelischen
Lehrbiichern) bietet an sich noch wenig
schliissige Indikatoren fiir die Gegenseitigkeit
einer zukiinftigen Behandlung der Lehrbiucher
beider Staaten. GroBe, wirtschaftliche, politi-
sche und militarische Macht, EinfluB auf das
Weltgeschehen und geschichtliche Bedeutung
beider Staaten schlieBen die Moglichkeit und
Berechtigung einer quantitativen symmetri-
schen gegenseitigen Behandlung ihrer Ge-
schichte in den jeweiligen Lehrbilichern
aus.

Anders jedoch sollte es sich im Falle derjeni-
gen Inhalte verhalten, die im' Laufe einer
gemeinsamen deutsch-judischen Geschichte
beide Volker zum Guten und zum Schlechten
verbunden haben und ein integraler Teil der
eigenen Geschichte beider Volker geworden
sind. Welche Inhalte deutsch-jidischer Ge-
schichte sind es nun, die dem Schiler in Isra-
el in seinen Geschichtslehrblichern als seine
eigene Geschichte dargeboten werden? Die
quantitative Erfassung der innerjudischen
Themen im deutschen Raum wiirde den Rah-
men dieser Untersuchung sprengen. Im fol-
genden soll jedoch ausgefiihrt werden, wel-
che Themen der deutschen Geschichte der is-
raelische Schiller — auch das Kind von aus
dem Jemen, Nordafrika oder dem Irak einge-
wanderier Eltern — als seine Geschichte lernt,
ohne vielleicht je einen Deutschen mit eige-
nen Augen gesehen zu haben.

Samtliche israelische Geschichtsbiicher unter-
richten eingehend iber den ,aschkenasi-
schen” Raum, der im Fruhmittelalter auf bei-
den Seiten des Rheins Schauplatz einer geisti-
gen Blitezeit des Judentums geworden war.
AnlaBlich der den Juden erteilten Privilegien
und der sich entwickelnden Gemeinden in
Kéln, Mainz, Speyer, Worms, Magdeburg,
Augsburg, Regensburg und Xanten wird sehr
eingehend tiber stdadtische Ordnung, Rechts-
wesen, kanonisches Recht, Wirtschaft und
Handel, Minz-, Steuer- und Zollwesen berich-
tet. Figuren wie Karl der GroBe, Heinrich IV.,
der Bischof von Speyer sind in die jiidische
Geschichte eingegangen. Sowohl Beispiele ge-
genseitig befruchtenden Zusammenlebens,
wie es in den verschiedenen Privilegien zum
Ausdruck kommt, als auch die die Kreuzziige
begleitenden Metzeleien, Blutmarchen, Be-
schuldigungen der Brunnenvergiftung, Ho-
stienschdandung und anschlieBende Judenver-

folgungen werden dem Schiiler anschaulich
geschildert. :



"

- Der deutschen Kolonisation im Osten wird im

Zuge der sie begleitenden jiudischen Migrati-

_onswelle grofe Aufmerksamkeit geschenkt.

Die

sozialen Gegensdatze der Stande in

- Deutschland, die oftmals auf das jidische Ge-

schehen einwirkten, sind ausfuhrlich behan-

delt.

Die oben erwahnte Schwierigkeit einer har-
monischen Integrierung von Komponenten
allgemeiner und jidischer Geschichte wird
bei der unterschiedlichen Behandlung Martin
Luthers einmal im Rahmen der allgemeinen
Geschichte — wobei die mustergiiltige, ein-

sichtsvolle Darstellung im Lehrbuch fir den
Mittelblock ganz besonders hervorgehoben

werden soll — und zum anderen bei einer Be-
handlung im Rahmen der judischen Geschich-
te ersichtlich.

‘Die merkantilistische Wirtschaftstheorie wird

anlaBlich ihrer Auswirkung auf die Juden in
Preuflen grundlich erklart. Die Behandlung
der Hofjuden gewahrt dem israelischen Schii-
ler einen lebendigen Blick auf das Leben, die
Wirtschaft, Verwaltung und die Kultur der
deutschen Firstentimer und auf die ersten
Ansadtze der Industrialisierung.

Im Zusammenhang mit der Frage der Gleich-
berechtigung der Juden werden Geistesstro-

-mungen in Deutschland, Namen wie Lessing,

Herder, Fichte, Dohm und Eisenmenger, auch
hier positiv oder negativ, erwdahnt. Insbeson-
dere wird PreuBen zur Zeit Friedrich des Gro-
Ben und dessen Wirtschaft und Verwaltung
groBe Aufmerksamkeit geschenkt. Die konsti-
tutionellen Wirren Deutschlands zur Zeit der
franzosischen Revolution und Napoleons ste-
hen im Zusammenhang mit dem Gleichberech-
tigungsparagraphen der Juden.

Ganz besonders wird die deutsche Aufkla-
rung im Zusammenhang mit der judischen
Aufklarung hervorgehoben; Lessing und Men-
delssohn werden hierbei so eng verwoben
dargestellt, daB die deutsche Aufklarung als
ein nicht mehr wegzudenkender Bestandteil
judischer Geschichte erscheint.

Allerdings trifft dies auch auf die Reaktion
auf die judische Gleichberechtigung in

Deutschland zu, wie sie in der ,Hepp-Hepp-
Bewegung” und im Erstehen des modernen
Antisemitismus zum Ausdruck kommt. Auch
bei der Darstellung von Gabriel Riesser, Edu-
ard Lasker, Ludwig Bamberger, Johann Jaco-
by, Ferdinand Lassalle, Ludwig Boetne, Hein-
rich Heine, Mendelssohn-Bartholdy und Mey-
erbeer verschwimmen die Konturen deutscher
und judischer Geschichte und deren scharfe
Abgrenzung und gewinnen einen deutsch-jii-
dischen Gehalt, der durchaus als ein imma-
nenter Teil jlidischer Geschichte angesehen
wird, freilich ohne dadurch die dem Thema
innewohnende Problematik zu tibersehen oder
losen zu konnen. Nicht eine kiinstlich kon-
struierte Harmonie und ein scheinbarer Aus-
gleich, sondern die Tragik des Konflikts wer-
den hierbei als wesentlicher Teil judischer
Geschichte verstanden und geschildert.

Die sehr ausfiihrliche Behandlung des moder-
nen Antisemitismus gewahrt dem israelischen
Schiiler Einblick in das Parteienwesen
Deutschlands, in soziale Gliederungen, in
ideologische und geistige Stromungen und in
gesellschaftliche und wirtschaftliche Prozes-
se. Auch der Anteil der Juden am offentlichen
Leben Deutschlands, in der Wissenschaft,
Kunst, Musik, Presse usw. scharfen den Blick
fir diese Aspekte deutschen Lebens, wie es in
den Lehrbiichern anderer Lander wohl kaum
in gleichem AusmaB erfolgt.

Die hier kurz angefiihrten Themen deutscher
Inhalte, die dem israelischen Schiiler im Rah-
men der Verwobenheit deutsch-jlidischen
Schicksals zur eigenen Geschichte werden,
mogen als Ansatz zu einer Gegenseitigkeit ei-
ner kiinftigen gemischten Kommission gel-
ten: nicht mehr Darstellung des ,anderen”
als einer verfremdeten und befremdend anmu-
tenden Erscheinung, sondern die Miteinbezie-
hung der relevanten Inhalte des anderen als
eines Bestandteils der eigenen Geschichte,
entstanden im Laufe eines liber tausendjdhri-
gen Zusammenlebens; nicht mehr Darstellung
des anderen als einen Akt der Gefalligkeit,
sondern aus dem Bestreben nach eigenem
Selbstverstandnis, nicht als Konfrontation mit
dem anderen, sondern als Konfrontation mit
sich selbst.

IV. Analvse der Inhalte deutscher Geschichte

Wenn nun aufgrund der Bestandsaufnahme
der Inhalte deutscher Geschichte in den isra-
elischen Lehrbuchern eine Analyse der Be-
handlung dieser Inhalte erstellt werden soll,
mufl eine grundsdtzliche Bemerkung voraus-
geschickt werden.

7

Anders als bei dhnlichen Bestrebungen ge-
mischter Kommissionen der Bundesrepublik
und ihrer Nachbarstaaten bestehen zwischen
Israel und der Bundesrepublik keine umstrit-
tene Probleme von Grenzregelungen und Be-
volkerungsverschiebungen, keine Fragen des
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Sprach- und Kulturraums oder wirtschaftli-
che, politische tund ideologische Gegensatze,
iiber die man sich einigen miiite. Auch in be-
zug auf die Feststellung geschichtlicher Fak-
ten dirften die Meinungsverschiedenheiten
gering sein. Die Frage, ob die Juden nun
wirklich Brunnen vergiftet, Hostien geschdn-
det, das deutsche Volk geknechtet und dessen
Kultur zersetzt haben und ob die Weisen von
Zion im Verborgenen Ranke geschmiedet ha-
ben, um sich der Weltherrschaft zu bemadchti-
gen, kann wohl heute nicht ernsthaft als Dis-
kussionsthema erachtet werden. Auch bei
den Judenverfolgungen und Judenmorden im
" Dritten Reich und deren aktenkundiger ge-
schichtlicher Feststellung wiirden sich kaum
erhebliche Gegensatze einer bilateralen Rege-
lung in die Wege stellen.

Wohl sei aber auf die Gefahr einer neonazi-
stischen Literatur hingewiesen, ,die in den
letzten Jahrzehnten bemiiht war, die dem Na-
tionalsozialismus nachgewiesenen Verbre-
chen zu bagatellisieren, ja zu bestreiten”.
Diese Propagandathesen, ,die an nationalso-
zialistische Gedankengdange ankntpfen, die
lebendig geblieben sind ... und die in letzter
Zeit nicht ungeschickt die allgemeine Nostal-
gie-Welle nutzen, um den Nationalsozialis-
mus zu verharmlosen, ja nicht selten zu glori-
fizieren", durfen ,nicht einfach bloB deswe-
gen unbeachtet und unwidersprochen bleiben,
weil ihre Argumentation durch inzwischen

V. Das Deutschlandbild

Es ist oftmals darauf hingewiesen worden,
daB Deutschland, die deutsche Sprache, Philo-
sophie, Kunst, Literatur und ideologisches Ge-
dankengut eine bevorzugte Stellung nicht le-
diglich im deutschen, sondern im europi-
ischen Judentum tberhaupt innehatten. Mit
keinem Volke fiihlte sich das europdaische
Judentum mehr verbunden als mit dem deut-
schen, und dies bis zu Beginn des Dritten
Reichs, bei nicht wenigen Juden noch dariiber
hinaus. Kein Volk der Ede aber auch, von dem
den Juden groéBeres Unheil, Leid und Verder-
ben erwachsen ist als von dem deutschen,

Welche dieser beiden geschichtlichen Erfah-
rungen hat nun auf das Deutschlandbild in
den israelischen Geschichtslehrbiichern abge-
farbt? Sind die Erfahrungen des Dritten
Reichs riickwirkend ausschlaggebend fiir das
gesamte Deutschlandbild, oder erscheint das
Dritte Reich als ein geschichtlicher Exze8, un-
motiviert und abgriindig auf dem geschichtli-
chen Hintergrund jahrhunderterlanger Ver-
knipfung und Verbundenheit?
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seit langem historisch erwiesenen Fakten ein- ‘
deutig widerlegt erscheint” ).

Die vornehmlichste Aufgabe einer gemischten
Schulbuchkommission dirfte wohl eher in der
Interpretation der Tatsachen als in ihrer Fest-
stellung liegen, in der Gesinnung und morali-
schen Haltung zu dem Geschehen als in des-
sen beiderseitig abgestimmten Formulierung.
Es geht also hierbei um ein erzieherisches
Anliegen und nicht lediglich um ein politi-
sches Abkommen. Dies erleichtert einerseits
das Vorhaben, macht es aber andererseits er-
heblich schwieriger.

Um das AusmaB und die Richtung dieser Ge-
sinnungen und Attitiden zu ermessen, die aus
der Behandlung deutscher Inhalte in israeli-
schen Geschichtslehrbiichern in dem israeli-
schen Schiiler erweckt werden konnen, wur-
den im Rahmen der vorliegenden Untersu-
chung folgende vier Fragen gestellt:

a) Hat das Geschehen im Dritten Reich auf
das gesamte Deutschlandbild abgefarbt?

b) Fordern die israelischen Lehrbiicher ste-
reotype Vorstellungen und schiiren sie HaB-
und Rachegefiihle?

c¢) Wie werden die Judenverfolgungen und
-morde wahrend des Dritten Reiches beschrie-
ben?

d) Entsteht in den Lehrbiichern das Bild eines
neuen Deutschlands?

Die Antwort auf diese Frage wie auch auf die
drei folgenden kann nicht undifferenziert,
sondern nur aufgrund sorgfaltiger Analyse
der Lehrbucher erfolgen.

Es soll nachdriicklich festgestellt werden, daB
die Behandlung der deutschen Geschichte von
ihren ersten Anfiangen und bis weit in die
Weimarer Republik nicht vom spdteren ge-
schichtlichen Geschehen bestimmt oder ver-
zerrt erfolgt. Samtliche und auch die umstrit-
tensten Themen der deutschen Geschichte
werden in den Lehrbiichern differenziert und
im Rahmen der jeweiligen Gesamtkonzeption
und Grundrichtungen des Verfassers, doch
durchgehend ‘sachlich und unvoreingenom-
men behandelt.

') Hermann Langbein, Literaturbericht. Uberblick
uber neonazistische Literatur, in: Zeitgeschichte,
Juni/Juli 1975, Heft 9/10, Historisches Institut der
Universitat Salzburg. Vgl. auch Ino Arnd{/Wolf-
gang Scheffler, Organisierter Massenmord an Ju-
;’lon in nationalsozialistischen Vernichtungslagern,
in: Aus Politik und Zeitgeschichte, B 19/76.



Kein einziges israelisches Lehrbuch, um nur
ein Beispiel zu geben, bezichtigt Deutschland
der Alleinschuld am Ersten Weltkrieg, und
die Art, wie etwa die Einigung Deutschlands,
die Personlichkeit Bismarcks, der Erste Welt-
krieg, die Wirtschaftskrisen der Weimarer
Republik in den Biichern behandelt werden,
konnte genausogut in jedem deutschen Lehr-
buch unangefochten aufgenommen werden,

Es ist in den israelischen-Geschichtslehrbii-
_chern viel von HaB die Rede, wie es in einer
Geschichte, die zum groBen Teil eine Marty-
rer- und Leidensgeschichte gewesen ist, auch
nicht anders moglich sein kann. Wer aus ,er-
zieherischen Griinden" bemiiht ist, den- Schii-
lern eine heile und intakte Welt vor Augen
zu fiihren, in der die Leute und Volker nett
zueinander sind, sollte judische Geschichte
oder Geschichte tiberhaupt nicht unterrichten.
Es soll hier nicht auf die Versuche philoso-
phischer und theologischer Begriindungen des
Leids eingegangen werden, es geht vielmehr
um eine erzieherisch-didaktische Frage. Gewill
werden Volker in verschiedenem Mafie von
ihrer akkumulativen Geschichtserfahrung ge-
prdagt; dies ist vielleicht einer der Griinde,
warum Geschichte gelehrt und gelernt wird.

Hier geht es jedoch um die Frage, ob in den
israelischen Lehrbilichern bewuBt und beab-
sichtigt Pauschalurteile tiiber das deutsche
Volk und dessen Geschichte abgelegt werden.
Geht es in den Biichern um eine leidenschaftli-
che Beeinflussung des Schiilers oder um eine
nuchterne, sachliche Darstellung, aufgrund
derer er zu einem eigenen Urteil gelangen
kann? Fordern die Lehrbiicher Vorurteile, ste-
reotype Einstellungen, HaB- und Rachegefiih-
le, oder kénnen die in ihnen enthaltenen Dar-
stellungen als eine gemeingiiltige Basis und
Empfehlung fiir eine gleichartige Behandlung
judischer Inhalte in deutschen Geschichts-
lehrblichern gelten?

Eine genaue Untersuchung des Textes kommt
zu folgenden Ergebnissen:

Wohl unterscheiden sich die Biicher aufgrund
der Einstellung, Auffassung und pdadagogi-
schen Einsicht der jeweiligen Autoren hin-
sichtlich der mehr leidenschaftlichen und hef-
tigen oder niichternen und analytischen Ab-
lehnung der gegen Juden erhobenen Beschul-
digungen und in der Verdammung des ihnen
zugefiigten Leids. Lassen es zum Beispiel
Awiwi und Perski in der Grundschule und
Horowitz in der Oberstufe — leidenschaftlich
engagiert und padagogisch falsch — an Aus-

Schon die anfangs aufgezeichnete Reichhal-
tigkeit der Inhalte der deutschen Geschichte
in den israelischen Lehrbiichern erméglicht es
dem Schiiler — was in bezug auf jlidische
Geschichte in deutschen Lehrbiichern nie der
Fall gewesen war —, sich ein eigenes Bild von
der deutschen Geschichte zu schaffen und
sich ein entsprechendes eigenes Urteil zu bil-
den.

VI. Erziehung zum HaB?

rufezeichen und statken Worten der Gegen-
anklage, Empoérung und Entriistung tiber das
zugefligte Leid nicht fehlen, so begniigen sich
Katz und Hershko in der Grundschule, Ziv
und Toury in der Fachschule und fast sdamtli-
che Biicher der Oberstufe — padagogisch
richtig — mit einer knappen, sachlichen und
gerade deshalb beeindruckenden Darstellung.
In beiden Fallen und ausnahmslos geht es in
den Lehrblichern darum, den Schiiler mit
seiner Geschichte zu konfrontieren, ihm die
Tragik judischen Schicksals vor Augen zu
fihren und zu versuchen, ihm Grinde, Sinn
und Auftrag dieses Schicksals zu erklaren,
wie immer auch diese Erklarungen geartet
sein mogen. In jedem Fall — und auch das
ausnahmslos — werden der die Juden treffen-
de HaB und dessen Auswirkungen immer wie-
der aufs neue differenziert, niemals einem
ganzen Volk pauschal zugeschrieben, sondern
stets auf die jeweiligen verantwortlichen
Gruppen, Stdnde, Institutionen, Parteien bezo-
gen, deren Beweggriinde angefiihrt und der
Versuch gemacht, sie aus der Sicht des ande-
ren zu erkldren, wenn auch nicht zu akzeptie-
ren. Daflir konnen zahllose Beispiele ange-
fihrt werden.

Eine Bestdtigung dieser Ergebnisse liegt auch
von einer ganz anderen Seite vor. Die in den
letzten Jahrzehnten in Israel erschienene
fachdidaktische Literatur hat sich eingehend
mit den Fragen des Geschichtsunterrichts be-
faBt und immer wieder auf die besondere Pro-
blematik des Unterrichts der eigenen judi-
schen Geschichte hingewiesen. An keinem
Ort wurde dabei die hier gestellte Frage auf-
geworfen und erértert, sondern ganz im Sinne
der oben angefiihrten Ergebnisse auf andere
und entgegengesetzte Gefahren aufmerksam
gemacht: Ein immer wiederkehrendes Motiv
ist die erzieherische Gefahr der Apologetik,
namlich diejenige Art der Behandlungsweise
judischer Geschichte, die jedes gegen Juden
gerichtetes Argument aufnimmt, es zu verste-
hen, zu widerlegen und zu entkraften sucht,
also stets darum bemiht ist, das eigene Ver-
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halten zu erklaren und jeder Beschuldigung
mit einer Entschuldigung zu begegnen.

Ein weiteres, haufig erwahntes Motiv in der
fachdidaktischen Literatur bezieht sich dar-
auf, daB eine allzu krasse und massive Dar-
stellung des jiidischen Martyriums sehr wohl
den Schiiler zu einer Ablehnung der eigenen
Geschichte fiihren mag, wohl auch gefihrt
hat.

Fachdidaktiker in Israel sind neuerdings dar-
um bemiiht, judische Geschichte nicht so sehr
in Abhdngigkeit von den von auflen auf sie

VII. Das Dritte Reich

Im Rahmen der Konzeption der Zweiteilung
in ,allgemeine” und ,jidische” Geschichte
werden auch das Dritte Reich und der Zweite
Weltkrieg unlogischerweise, aber den Lehr-
pldnen gemdB, einmal in Zusammenhang mit
dem Weltgeschehen und ein zweites Mal in
bezug auf das jiuidische Schicksal in den Lehr-
blichern geschildert.

Der Zweite Weltkrieg wird eingehend behan-
delt. Hier ganz kurz der Themenkatalog:

der deutsche Angriff auf Polen und die russi-
schen Eroberungen im Baltikum, der Angriff
auf Ddnemark und Norwegen, der deutsche
Blitzkrieg, Belgien, Holland, Frankreich;

der Eintritt Italiens in den Krieg, der Krieg
gegen England, der Seekrieq, der Krieg gegen
RufBland, der Balkanfeldzug;

der Kriegseintritt der USA, der Umschwung,
die deutsche Niederlage in Nordafrika, Stalin-
grad, die Landung im Westen, der Zusammen-
bruch der deutschen Front in RuBland, die
Bombardierung deutscher Stadie, die deutsche
Widerstandsbewegung (in den Bichern der
Oberstufe), das Kriegsende.

Die Darstellung ist im allgemeinen sachlich
gehalten und unterscheidet sich wenig von
den entsprechenden Kapiteln in deutschen
Lehrbiichern.

Das Hauptinteresse gilt jedoch dem Schicksal
der Juden im Dritten Reich. Diesem Thema
sind bei Ziw und Ettinger 31 Seiten, bei Awi-
wi und Perski 37 Seiten, bei Katz und Hersh-

ko wie bei Ziw und Toury fiinf Seiten gewid-
met.

Der Themenkatalog dieses Kapitels in den
meisten Blichern ist etwa:

'fier Antisemitismus, die Juden in Deutschland,
ihr Anteil an der Bevélkerung, der judische
Beitrag zur deutschen Kultur;
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einwirkenden Faktoren — wie die Behand-
lung durch die Volker, Gesetzgebung, Ver-
folgungen, Vertreibungen — . darzustellen,
sondern eher aus inneren Kraften und Zusam-
menhéngen zu erklaren. Wie jedoch das inne-
re Gleichgewicht herzustellen ist zwischen
der Reaktion auf die im Laufe der Geschichte
immer wieder empfundene Ablehnung von
seiten der Volker und der zum groBen Teil

bestehenden Bereitschaft zur Einordnung in -
leben diese Volkerfamilie und zur Identifizie-

rung mit ihren Werten, bleibt bei all dem pro-
blematisch genug.

der Beginn der nationalsozialistischen Juden-
politik, Boykott, Ausschaltung aus staatlichen
Stellungen und aus dem offentlichen sowie
dem Kulturleben, die Deklassierung des Men-
schen, die Niirnberger Gesetze, Selbsthilfe
der Juden, die Polenaktion und das Pariser
Attentat, die ,Reichskristallnacht”, Verhaf-
tungswelle, BuBezahlung;

Auswanderung, Madagaskar-Plan;

die ,Endlosung”, die Wannseekonferenz, Get-

toisierung, Deportationen nach Polen, die Ein-
satzgruppen, Durchfithrung und Methoden der
Massenvernichtung, Konzentrationslager, Ar-
beitslager, Vernichtungslager;

jiudische Selbstorganisation, Judenrate, Ju-
denpolizei, judischer Widerstand, der Auf-
stand im Warschauer Getto, Bialystok und
Minsk, Zahl der Opfer (sechs Millionen), die
Niirnberger Prozesse, die Schuldfrage, die
Hauptverantwortlichen, Haltung der Kirchen,
Akle der Menschlichkeit.

Es soll vorausgeschickt werden, daB nicht die
Deutschen, sondern die Juden und ihr Schick-
sal den Mittelpunkt des Interesses bilden.
Quadlende innerjudische Fragen bestimmen
die aufgeworfene Problematik und die ver-
schiedenen Betonungen. So wird z. B. in allen
Biichern der jlidische Aufstand im Warschau-
er Getto iiberdimensional betont, und die
Lehrbiicher versuchen zu erklaren, warum die
Juden nicht beizeiten entflohen sind, warum
sie die ihnen drohende Gefahr nicht ahnten
und voraussahen, warum sie sich nicht zur
Wehr setzen konnten wund dergleichen
mehr.

In bezug auf Deutschland und Deutsche wei-
chen die israelischen Lehrbiicher in drei
Punkten wesentlich von den entsprechenden
Kapiteln in deutschen Lehrbiichern ab:

a) In der Ausfithrlichkeit der Beschreibung
und dem emphatischen Mitgefiihl mit den Op-
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fern, in der Heftigkeit und Entschiedenheit
der Verurteilung der Verbrechen und der Ta-
ter, die in einigen Bilichern und besonders bei
Awiwi und Perski bis ans duBerste geht, frei-
lich auch dann noch dem wahren Sachverhalt
gerecht wird.

b) Die Verheimlichungstheorie wird in eini-
gen Lehrbiichern bezweifelt und ad absurdum
gefuhrt. ,Es ist nicht vorstellbar”, schreibt Et-
tinger, ,daB das deutsche Volk in seiner
Mehrzahl von dem Geschehen nichts gewuBt
hat. Das deutsche Volk blieb gleichgiiltig,
und abgesehen von wenigen blieb es Hitler
fast bis zum Ende treu. Auch der Widerstand
gegen Hitler war noch kein Zeichen fiir eine
veranderte Haltung zu den Juden...".

c) Die Schuld- und Verantwortungsfrage wird
in einigen israelischen Lehrbilichern, nicht in
allen, eindeutiger beantwortet als in den
deutschen und der Kreis der Verantwortli-
chen betrachtlich erweitert. Das Heer und sei-
ne Zusammenarbeit mit den Einsatzgruppen,
die Haltung der Kirchen und insbesondere
der Lutherischen Kirche, die Schwerindustrie
und die Hochfinanz, deutsche Wissenschaft-
ler, Richter, Arzte, Lehrer und Erzieher wer-
den aufs scharfste kritisiert, dies jedoch nicht
ohne auf die Gefahren hinzuweisen, denen
sich Widersacher des Regimes aussetzten.
Katz und Hershko betonen nachdriicklich das
Terrorsystem, das jeden Widerstand verstum-
men lieB.

Awiwi und Perski beklagen in ihrem Buch,
daB auch nach dem Nirnberger Proze Hun-
derte und Tausende Schergen frei blieben.

Wie ist das Deutschlandbild der Nachkriegs-
zeit und der Bundesrepublik beschaffen, das
dem israelischen Schiiler aufgrund seiner
Lehrbiicher vor Augen tritt? Es ist eingangs
schon auf die Unzuldnglichkeit der israeli-
schen Lehrbiicher in bezug auf die jlingste Ver-
gangenheit hingewiesen worden.

Der das Nachkriegsdeutschland betreffende
Themenkatalog ist leicht umrissen.

Jalta und die Kapitulationsbedingungen fir
Deutschland, das Potsdamer Abkommen, die
vier Besatzungszonen und der alliierte Kon-
trollrat, Entnazifizierung und Niirnberger Pro-
zel3;

die wirtschaftliche Notlage, die Fliichtlinge
(12 Millionen), die Wahrungsreform, die Ber-
liner Blockade;
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Zusammenfassend ware zu sagen, daB in den
israelischen Lehrbiichern in diesem Abschnitt
sehr viel beschrieben und wenig erklart wird,
das Ungeheuerliche wird angeprangert und
verdammt, bleibt jedoch ungeheuerlich wie
ZUvor.

Die begriffliche Hilflosigkeit im Erfassen und
Ergriinden des Geschehens hatte eine Verteu-
felung der Tdater mit sich gebracht, nicht
undhnlich der Projizierung des Bosen und
Schlechten auf d@monische Ungeheuer und
Teufel.

Diese Einstellung ist ebenso wissenschaftlich
unzuldssig wie erzieherisch verfehlt, da es
darum gehen sollte, das Bose in uns selbst zu
erkennen und zu verbannen und es nicht auf
auBer unserem Machtbereich liegende Objek-
te zu projizieren und mithin die innere Ver-
antwortung abzulehnen. Zwischen Satan und
Mensch bestehen keine erzieherischen Bezie-
hungslinien; die Ermordung der Juden war
nicht Teufels-, sondern Menschenwerk, nicht
damonischen Urgriinden, sondern menschli-
ghen, psychologischen, politischen, gesell-
schaftlichen Motiven und Mechanismen ent-
springend. Diese gilt es aufzudecken, ihre
menschlich-historischen Wurzeln und kausa-
len Verbindungen darzustellen und zu verste-
hen zu suchen, um sie fiir uns und unsere
Kinder aus der Welt zu schaffen.

Dies aber ist den Autoren der israelischen
Lehrbiicher zum groBSten Teil nicht gelungen;
es bleibe dahingestellt, ob es den deutschen
Lehrbuchautoren besser erging.

VIII. Die Nachkriegszei't

Westdeutschland wird Mitglied der Montan-
union, Eingliederung in die Nato, der War-
schauer Pakt, die Bildung der Bundesrepublik
und der Deutschen Demokratischen Republik,
die Berliner Mauer, Konrad Adenauer, die
Eingliederung in den Westen.

Das Reparationsabkommen zwischen Deutsch-
land und Israel wird lediglich in einem Buch
(Ziw und Ettinger), und auch dies nur anlaB-
lich der dadurch ausgel6sten innenpolitischen
Krise, erwahnt. —

Die Ergebnisse dieser Darstellung mogen viel-
leicht einen Beitrag zur Verstdndigung zwi-
schen beiden Staaten darstellen. Sollte eine
bilaterale Schulbuchkommission ins Leben
gerufen werden, so bote sich ein Ansatz, in
schulische Praxis umzusetzen, was zuvor in
den Herzen der betreffenden Volker vorange-
gangen sein mub. ;
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Hermann Ammon

Zum Begriff des Verhaltens in der Lernzielkonzeption
fiir den politischen Unterricht

I. Vorbemerkung

Mit seiner Schrift ,Bildungsreform als Revi-
sion des Curriculum” hat Saul Robinsohn
1967 in der Bundesrepublik den AnstoB gege-
ben, die Inhalte der Lehrpldne und die Praxis
ihrer Herstellung kritisch zu tberpriifen. Aus-
gehend von einer Analyse der Lebenssituatio-
nen der Schiiler sollen Qualifikationen formu-
liert werden, die der Schiiler braucht, um mit
diesen Situationen fertig zu werden. Die Be-
fahigungen (Qualifikationen), mit deren Hilfe
der Schiler den jeweiligen Anforderungen
der Gesellschaft gerecht werden und die Le-
benssituationen bewadltigen soll, gelten seif-
her als die vornehmsten Ziele des Lernens.
Bei der Bestimmung dessen, wozu der Schiiler
befdahigt werden soll, gehen — zumal im poli-
tisch-gesellschaftlichen Bereich — die Mei-
nungen auseinander.

In der Ausrichtung der Lernziele auf die in
der Gesellschaft fiir lernnotwendig erachte-
ten gesellschaftlich-politischen Normen und
Zielvorstellungen unterscheidet sich die der-
zeitige Curriculumrevision jedoch nicht von
der traditionellen Praxis der Lehrplanherstel-
lung. Politisch-gesellschaftliche Ziele verfolgt
die Schule seit ihrem Bestehen, indem sie die-
se didaktisch in Lernziele transformiert. Inso-
fern sind ,Lernziele” nicht erst eine Erfindung
der heutigen Curriculumdiskussion. Der Unter-
schied zur fritheren Lehrplanherstellung be-
steht vielmehr im wissenschaftlichen Verfah-
ren bei der Ermittlung und unterrichtlichen
Realisierung von Lernzielen. Die Entscheidun-
gen uber Lernziele sollen auf ,akzeptablen Kri-
terien" (Robinsohn) griinden.

Es sind vor allem drei Kriterien, die heute

fiir die Bewertung von Lernzielen angegeben
werden:

die gesellschaftlichen Anforderungen,

der Entwicklungsstand des Jugendlichen
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und die fachwissenschaftliche Verbindlichkeit
der Disziplinen.

Der gesamte Herstellungsproze von Lehrpla-
nen soll — darin steckt ein politisches Gebot
der Demokratisierung — transparent werden,
um hierdurch intersubjektive Uberprufbarkeit
und Kontrollierbarkeit der Lehrplanentschei-
dungen zu ermoglichen.

Die wissenschaftliche Rationalitat bestlmmt
aber nicht nur das Verfahren der Entschei-
dung tuber Lernziele; ihre Reichweite er-
streckt sich nicht nur auf den ProzeB der
Lehrplanherstellung, sondern auch auf den
Unterrichtsprozell selbst, auf die Frage ndm-
lich, wie der LernprozeB der Schiiler auf die
so ermittelten Lernziele hin am sichersten ge-
steuert und kontrolliert werden kann. Hierin
besteht ein wesentliches Kennzeichen heuti-
ger Curriculumplanung: Mit der Ermittlung
von Lernzielen wird die Forderung nach Ope-
rationalisierbarkeit verkniipft. Lernziele sol-
len so formuliert werden, daB sie ein Verhal-
ten angeben, mittels dessen uberpriifbar wird,
ob das Lernziel erreicht ist. Lernziele werden
nach diesem unterrichtstechnologischen An-
satz als Verhaltensweisen definiert, die der
Schiiler am Ende eines Lernprozesses beherr-
schen soll und die kontrollierbar sind. Dieses
Lernzielkonzept kann jedoch fiir den gesell-
schaftlich-politischen Unterricht keine aus-
schlieBliche Geltung beanspruchen!). Der
spezifische Auftrag dieses Unterrichts, das
praktische Verhalten der Jugendlichen auf
die Bewaltigung konkreter Lebenssituationen
hin zu beeinflussen, schrankt die Bedeutung
der Lernziele im Sinne operationalisierter
Verhaltensziele erheblich ein.

) Vgl.l Wolfgang Geiger, Lernziele und politischer
Unterlrlcht. Uber die Grenzen der Lernzielorientie-
rung, in: Gegenwartskunde, Heft 1/1974, S. 17 {f.
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II. Der mediatisierte Verhaltensbegriff in der heutigen Lernzielkonzeption

In der heutigen Curriculumdiskussion scheint
sich die Tendenz zu verstarken, den Begriff
,Lernziel’ auf operationalisierte Verhaltens-

- ziele zu beschranken. Die Generalisierung die-

ses Lernzielkonzepts zu einem ,umfassenden
Strukturprinzip” fiir jedweden Unterricht ist
weit verbreitet 2).

Die zentrale Aufgabe der Operationalisierung
von Lernzielen wird darin gesehen, Verhal-
tensweisen zu beschreiben, die beobachtbar
sind, um damit kontrollieren zu koénnen, ob
der Schiiler das Lernziel erreicht hat. Der Ge-
danke der Lernzielkontrollen ist demnach per
definitionem im Begriff Lernziel enthalten.

Der so verstandene Lernzielbegriff geht zu-
riick auf die behavioristische Lerntheorie, die
durch die Schrift von Robert F. Mager ,Lern-
ziele und programmierter Unterricht” (Wein-
heim 1965) Eingang in die Curriculument-
wicklung gefunden hat. Lernzielkontrollen ha-
ben im Konzept Magers einen zentralen Stel-
lenwert. Er schreibt: ,Tests und Prifungen
sind Meilensteine auf dem Weg des Lernens;
sie sollen Lehrer und Schiiler iiber den Grad
des Erfolgs ihrer Bemihungen, die Unter-
richtsziele zu erreichen, informieren.”?) Die
Kontrolle der Lernziele ist nur dann moglich,
wenn das Lernziel ,das vom Lernenden er-
wartete Endverhalten beschreibt und defi-
niert”; und definiert ist das Endverhalten
durch ,Bestimmung und Bezeichnung des be-
obachteten Verhaltens, das als Zeichen dafir
gelten kann, daB der Lernende das Lernziel
erreicht hat” %). Robert F. Mager beschrankt
den Begriff Lernziel auf solche Aussagen, die
ein beobachtbares Endverhalten beschreiben.
Klaus Huhse vermerkt in diesem Zusammen-
hang zu Recht, daB ,mit diesem Ersuchen der
Kreis der moglichen Ziele in einer Weise ein-
geschrankt (scheint), die durch den Gewinn
an Uberpriifbarkeit des Lernerfolgs schwer-
lich aufgehoben wird — ware doch die Kon-
sequenz der strikten Befolgung dieses Ersu-
chens, daB letztlich die Techniken und Instru-
mente der Beobachtung iiber die Auswahl
von Zielen fiir das Curriculum entschei-
den” %),

?) Ebd., S, 18.

3) Robert F. Mager, Lernziele und programmierter
Unterricht, Weinheim 1965, S. 3.

4) Ebd., S. 43.

%) Klaus Huhse, Theorie und Praxis der Curricu-
lum-Entwicklung. Ein Bericht iiber Wege der Curri-
culum-Reform in den USA mit, Ausblicken auf
Schweden und England, Berlin 1968, S. 143,
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Die Einengung des Lernzielbegriffs auf kon-
trollierbare Endverhaltensweisen kann fiir
den gesellschaftlich-politischen Unterricht
deswegen nicht akzeptabel sein, da nicht alle

Lernziele dieses Unterrichts kontrollierbar
sind.

Bei inhaltsbezogenen Lernzielen (z. B. die Er-
kenntnis, daB das Schwergewicht der Geset-
zesinitiative bei der Bundesregierung liegt)
und bei solchen, die an Denk- und Arbeitsme-
thoden orientiert sind (z. B. die Fahigkeit zu
analytischen Fragestellungen), 1aBt sich schon
mit herkémmlichen, wenngleich verfeinerten
Methoden iiberpriifen, ob das jeweilige Lern-
ziel erreicht ist. Nur schwer kontrollierbar

. durften Lernziele sein, die sich auf soziales

Verhalten beziehen (z.B. die Bereitschaft zu
Toleranz oder KompromiBfahigkeit). Derartige
Fahigkeiten eignet man sich auch nicht auf
die Weise an, daB sie zu einem bestimmten
Zeitpunkt als erreicht gelten konnten.

Wo es gar um Lernziele geht, die Einstellun-
gen, Wertungen und Haltungen beinhalten —
und im politischen Unterricht sind sie von
zentraler Bedeutung —, erweist sich der Ter-
minus ,erreicht” als Begriff der Feststellung
abgeschlossener Lernprozesse vollends als
fragwiirdig. Dabei ist noch zu beachten, dal
es auch latente Einstellungen zu einem politi-
schen System gibt, die sich der Beobachtung
entziehen. Lernzielkontrollen haben daher fiir
den politischen Unterricht nur eine sehr be-
grenzte Bedeutung. Sie sind ein Stiick Unter-
richtstechnologie, deren ,Tendenz zu funktio-
nalistischer Verdinglichung des Lernens”?)
den politischen Unterricht um das Ziel politi-
scher BewuBtseins- und Urteilsbildung brin-
gen kann. Das am Behaviorismus orientierte
Lernzielkonzept erfahrt durch die Aufga-
benstellungen politischer Bildungstdtigkeit
eine eindeutige Beschrankung.

Dennoch werden in manchen Curricula Lern-
zielkontrollen als ein fur alle Unterrichtsfa-
cher geltendes didaktisches Element einge-
fiihrt. Auch'das Bayerische Curriculum-Modell
nennt neben den Kategorien Lernziel, Lernin-
halt und Unterrichtsverfahren Lernzielkon-
trollen als vierte gleichwertige Kategorie der
in Bearbeitung befindlichen curricularen
Lehrplane fiir alle Unterrichtsfacher 7): ,Lern-

) Wolfgang Geier, a.a. O,, S. 21.

7) Vgl. Klaus Westphalen, Praxisnahe Curriculum-
Entwicklung. Eine Einfithrung in die Curriculum-
Reform am Beispiel Bayerns, Donauwdorth 1973.
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zielkontrolle soll moglichst unmittelbar auf
ein bestimmtes Lernziel bezogen sein; ihre
hauptsachliche Aufgabe ist also die Festle-
gung, welche Schiiler des Kurses das betref-
fende Lernziel in welchem Grade erreicht ha-
ben.” 8)

Wenngleich die uneingeschrankte Giiltigkeit
der Lernzielkontrollen fiir alle Unterrichtsfa-
cher und deren Gleichrangigkeit mit den ande-
ren genannten Kategorien das Lernzielkonzept
Magers unschwer erkennen lassen, so scheint
sich das Bayerische Modell ,Curricularer
Lehrplan” doch nicht dem Verdacht aussetzen
zu wollen, als wiirden die Lernziele nach ih-
rer Kontrollierbarkeit ausgewdhlt, Westpha-
len schreibt: ,Der Ansicht, Lehrplane diirften
nur operationalisierte Lernziele enthalten,
schlieBt sich das ISP nicht an.” ?) An anderer
Stelle wird auch klar gesagt, daB nicht alle
Lernziele operationalisierbar sind. Demzufol-
ge wird unterschieden zwischen ,Lernzielen,
die nur bedingt oder grundsatzlich nicht
operationalisierbar sind” (zum Beispiel Wer-
tungen und Erkenntnisse), und solchen, ,die
grundsatzlich operationalisierbar sind” (zum
Beispiel Kénnen und Wissen) 1), Indes: Ein-
deutig wird der Begriff ,Operationalisierung’
nicht gebraucht. Die Unterscheidung zwi-
schen operationalisierbaren und nicht opera-
tionalisierbaren Lernzielen basiert auf einem
Begriff der Operationalisierung, der bedeutet:
ein Lernziel iiberprifbar machen. Nach West-
phalen bedeutet Operationalisierung aber
auch: ,ein Lernziel realisierbar ma-
chen” '), Darunter kann nur das verstanden
werden, was im folgenden Zitat anklingt:
»Die Grobziele beschreiben eindeutig, aber
nicht ins Detail gehend die Verhaltensweisen
(Lernergebnisse), die innerhalb eines Faches
erreicht werden sollen. Sie miissen im curri-
cularen Lehrplan durch die Angabe von mog-
lichen Lerninhalten, Unterrichtsverfahren und

Lernzielkontrollen  operationalisiert

wer-
den.” 12)

Operationalisierung von Lernzielen heiBt dem-
nach nicht nur die Moglichkeiten der Kon-
trolle angeben, sondern auch hinzufiigen,

%) Ebd., S./52,

°) Ebd., S. 53. ISP = Staatsinstitut fiir Schulpadago-
gik, das mit der Erarbeitung amtlicher curricularer
Lehrplane fiir Bayern beauftragt ist.

%) Klaus Westphalen, Curriculare Lehrplane fiir
die Kollegstufe — Oberstufenreform als Revision
des Curriculum, in: Karl Lanig (Hrsg.), Idee und
Wirklichkeit der Kollegstufe, Miinchen 1972, S. 92.
") Klaus Westphalen, Praxisnahe Curriculum-Ent-
wicklung, S. 53.

12} Klaus Westphalen, Curriculare Lehrpldane fiir
die Kollegstufe, S. 92.
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mit welchem Lerninhalt und durch welches
Unterrichtsverfahren das Lernziel optimal er-
reicht werden kann. Dieser weitergefalite Be-
griff der Operationalisierung im Sinne der
,Realisierung” von Lernzielen durch Angabe
zumindest von Lerninhalten und Unterrichis-
verfahren hat indes fiir alle Lernziele Gultig-
keit. Jedes Lernziel wird auf diese Weise
 realisiert”. Damit aber hebt Westphalen die
von ihm selbst vorgenommene Unterschei-
dung zwischen operationalisierbaren und
nicht operationalisierbaren Lernzielen wieder
auf. Unbeschadet dieser uneindeutigen Ver-
wendung des Begriffes Operationalisierung
muB hervorgehoben werden, dal das Bayeri-
sche Curriculum-Modell den Begriff ,Lernziel’
nicht auf iberpriifbare Verhaltensweisen ein-
schrankt. Dadurch unterscheidet es sich wohl-
tuend von anderen Lernzielkonzepten, die in
der Nachfolge Magers Lernziele als operatio-
nalisierte Endverhaltensweisen verstehen.

Lernzielkontrollen im Sinne des Uberpriifens
von Lernergebnissen sind didaktisch erst
dann sinnvoll, wenn eine Steuerung des Un-
terrichtsablaufes auf das vorgegebene Ziel
vorausgegangen ist. Der Einsatz von Lernziel-
kontrollen verlangt demnach die standige
Kontrolle des gesamten Lernprozesses, wobei
diese Art der Kontrolle (nach angelsdchsi-
scher Wortbedeutung) das Verfiigen und
Steuern meint. Die didaktische Anwendung

von Kontrollen in der doppelten Bedeutung .

des Verfiigens iiber den LernprozeB und der
nachtrdaglichen Uberprifung der Lernergeb-
nisse kennzeichnet das technologische Ver-
standnis von Unterricht und Lernen.

Das kybernetische Modell von Unterricht ist
daher wesentlicher Bestandteil dieses Lernziel-
konzepts. Erziehung wird hiernach als ein
Vorgang verstanden, ,in welchem ein (Erzie-
hungs-)Objekt unter standiger Korrektur zu
einem (Erziehungs-)Ziel gesteuert wird” ).
Nicht nur, daB sich die permanente Steuerung
und Kontrolle des Lernprozesses der Schiiler
nur schwerlich mit der Zielsetzung des gesell-
schaftlich-politischen Unterrichts vertragt,
die Schiiler zu eigenstandiger Urteils- und
kritischer Reflexionsfdhigkeit zu erziehen;
problematisch fiir den Unterricht ist dieses
Verstandnis von Lernen vor allem auch aus
einem anderen Grund: Der Begriff des Verhal-
tens wird hier auf unterrichtstechnologische
ZweckmaBigkeiten verengt.

13) Felix von Cube, Grundsétzlich Probleme des
Curriculums: Zielsetzung und Zielerreichung, in:
Lernziele und Stoffauswahl im politischen Unter-
richt. Schriftenreihe der Bundeszentrale fiir poli-
tische Bildung, Heft 93, Bonn 1972, S. 7.
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Elhrer unterrichtlichen Bearbeitung
was politische Praxis inhaltlich ausmacht. Die
~politische Praxis des Bilirgers umfalBit nicht

- kratische Potential der
Haltungen der Staatsbiirger. Der iiberzeugte .

~ Oberflachlich gesehen hat es den Eindruck,

als sei gerade das Lernmodell, das auf End-

* verhaltensweisen zusteuert, besonders geeig-
. net fur einen Unterricht, der politisch-soziales
. Verhalten der Schiiler zum Inhalt hat. Es ent-
. behrt nicht einer gewissen Kuriositit,
~ ausgerechnet dieses Lernmodell, das iiber-
| priifbare Verhaltensweisen als Lernergebnisse
¢ anstrebt, fur das Verhalten der Schiiler, das
| Hir die politisch-soziale Praxis bedeutsam ist,
.~ in der theoretischen Konstruktion des Lern-
- prozesses keinen Platz hat. Lernprozesse, die
- politisch-praktisches

dabB

Verhalten zum Inhalt
und Ziel haben, kommen in einem lernziel-
orientierten Unterricht im Sinne der gesteuer-

- ten Herbeifiihrung vorgangig definierter Ver-

haltensanderung nicht zustande; auch die fir
das politische Lernen bedeutsamen auBer-
schulischen Lernerfahrungen bleiben unbe-
ricksichtigt. Das angestrebte Verhalten wird
zu einem bloBen Mittel zur Uberpriifung von
Lernzielen; es wird im Rahmen unterrichts-
technologischer Uberlegungen mediatisiert.

Der streng lernzielorientierte Unterricht, der
prazis beschriebene Endverhaltensweisen im
voraus als Lernziele festlegt und diese steu-
ernd, korrigierend und kontrollierend an-
strebt, schlieBt die politisch-praktische Bedeu-
tungsdimension des Verhaltensbegriffes aus.
Dies ist unsere These, die es im folgenden na-
her dazulegen gilt.

III. Das politisch-praktische Verhalten der Jugendlichen
im Zentrum politischer Bildungstatigkeit

g’, Politische Bildung arbeitet fiir politische Pra-

xis. Sie muB demnach das zum Gegenstand
machen,

nur sein politisches Tatigwerden (seine Ak-
tionen), sondern sein gesamtes politisch-sozi-
ales Verhalten: Einstellungen, Haltungen und
Aktionen.

Gerade die politischen Einstellungen und Hal-
tungen der Gesamtbiirgerschaft bestimmen
den Zustand eines Gemeinwesens und sind in-
sofern von hervorragender praktischer Bedeu-

tung fur die gesamte Politik. Bezogen auf die

demokratische Herrschaitsform gilt daher: Ein
politisches System ist so demokratisch, wie
die Denkweise seiner Biirger demokratisch
ist. Nicht allein eine hohe Wahlbeteiligung
garantiert den Bestand eines demokratischen
Gemeinwesens, sondern vor allem das demo-
Einstellungen und

Demokrat besdBe genug politische Sensibili-

- tat, um auf einen allmahlichen Ubergang ei-

nes demokratischen Systems zu autoritaren
Tendenzen betroffen zu reagieren.

- Bestandteil politischer Praxis ist selbstver-
- standlich auch die Engagementbereitschaft
- und die Wahrnehmung der Mdglichkeiten po-
- litischen Handelns. Ob jedoch die politische
- Beteiligung im Sinne des Aktivwerdens ange-
. sichts des reprdsentativen Charakters unseres
. demokratischen Systems und der sozialstruk-

turellen Hindernisse, die den Moglichkeiten
politischer Aktionen seitens der Biirger in un-
serer Gesellschaft entgegenstehen, als ent-
scheidender MaBstab politischen Verhaltens
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gelten kann, bleibt fragwiirdig. ,Die Frage
nach der politischen Beteiligung, naiv ge-
stellt, lauft Gefahr, die Miindigkeit der Staats-
birger einfach vorauszusetzen und die objek-
tive Moglichkeit zu unterstellen, daB sie sich
aufgeklart verhalien und ihre politischen
Entscheidungen wirksam durchsetzen konn-
ten. Fir die groBe Masse der nach dem Ge-
setz zur politischen Mithestimmung zugelas-
senen Staatsbilirger ist beides fragwiirdig. Die
Frage nach der politischen Beteiligung ange-
messen stellen, heiBt darum, von der Ebene
isolierter Verhaltensaulerungen, in denen sich
Beteiligung objektiviert, auf die Ebene der
Haltung zuriickgehen, in der eine nicht mehr
in den Handlungen sich umsetzende Beteili-
gung am politischen Leben ihren Ausdruck
findet. Wir nennen diese Haltung den politi-
schen Habitus. Er ist Ausdruck nicht so sehr
von Handlungen als von Impulsen, nicht so
sehr von Vorstellungen als von Ziigen einer
Mentalitat.” )

Allein das zundachst von Wertentscheidungen
freie Verhaltnis des Birgers ,zur Offentlich-
keit im ganzen, zur politischen Sphdre als sol-
cher” %), das die Kategorie ,Habitus’ in ver-
schiedenen Typen differenziert zu fassen
sucht, ist fur das gesamte politische System
von Bedeutung. (Und fir alles weitere politi-
sche Lernen, sei es schulisch oder auBlerschu-
lisch, stellt es eine umumgdngliche Bedin-
gung dar.) Ob das Verhdltnis eines Jugendli-

14) Jiirgen Habermas, Ludwig von Friedeburg,
Christoph Oehler, Friedrich Weltz, Student und
Politik. Eine soziologische Untersuchung zum poli-
tischen BewuBtsein Frankfurter Studenten, Neu-
wied 1961, S. 69.

15y Ebd:, S. 72.
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chen zur Politik durch Apathie gekennzeich-
net ist, ob er die Verfilzung des politischen
und des personlichen Geschehens durch-
schaut, ob ihm Politik als blindes Schicksal
vorkommt, ob er sich politische Aktivitat nur
als professionelle vorstellen kann: All diese
Haltungen bilden die subjektive Bedingung
fir die praktische Realisierung eines demo-
kratischen Gemeinwesens. Im politischen
Verhalten insgesamt liegt der unmittelbare
Beitrag des Biirgers zur Politik; in ihm haben
wir ein konstitutives Element politischer Pra-
Xis.

Das politische Verhalten kann als libergeord-
neter Begriff gelten fiir Haltungen, Einstellun-
gen und Handlungen. Im einzelnen lassen
sich die drei Aspekte der Kategorie des Ver-
haltens so definieren:

1. Der Begriff der Haltung ist identisch mit
dem Begriff des Verhaltens im engeren Sinne,
insofern der Haltung etwas relativ Gleichblei-
bendes zugrunde liegt; man spricht von ge-
wohnheitsméaBigen, gleichbleibenden Haltun-
gen.

In mehreren empirischen Untersuchungen
wurde versucht, die Haltungen der Jugendli-
chen inhaltlich zu bestimmen. Die wichtigsten
Untersuchungen, iiber die Jahre des Beste-
hens der Bundesrepublik verteilt, sind die
von Schelsky (1957), Habermas (1961), Jaide
(1963), Jaide (1970) 19).

In der Untersuchung von Habermas u. a. ge-
lang es, hauptsachlich sechs Typen des politi-
schen Habitus, wie die Haltungen genannt
werden, zu unterscheiden. Die Habitustypen
werden unabhdngig von Einstellungen zum
demokratischen Syslem festgestellt. Die
Grundverteilung der Habitustypen Frankfur-
ter Studenten (Jahr der Untersuchung: 195%)
ergibt folgendes Bild: 9% Engagierte, 29 %
reflektierte Staatsbirger, 19 % naive Staats-
biirger, 199 rational Distanzierte, 11 % irra-
tional Distanzierte wund 13% Unpoliti-
sche 17),

Jaide unterscheidet in seiner Untersuchung
einige Jahre spater (1963), die sich an Ju-
gendliche insgesamt wandte, fiinf Habitusty-
pen: 12%, Engagierte, 34909 Interessierte,
46 */o Indifferente, 5 bis 7 %0 Skeptische und 1
bis 3 % Destruktive.

%) Helmut Schelsky, Die skeptische Generation,
Diisseldorf, Ko6ln 1957; Jiirgen Habermas u, a., Stu-
dent und Politik, Neuwied 1961; Walter Jaide, Das
Verhdltnis der Jugend zur Politik, Berlin/Neuwied
1_9_63; Walter Jaide, Jugend und Demokratie. Po-
litische Einstellungen der westdeutschen Jugend
Miinchen 1970, '
) Vgl. Jurgen Habermas u. a., a. a. 0., S. 59—126.
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2. Einstellungen sind in langjahriger Ent-
wicklung entstandene Verhaltensdispositio-
nen, d.h. Anschauungsmuster und affektiv
grundierte Vorstellungsweisen. Die politische
Sozialisationsforschung konnte mnachweisen
(hauptsdchlich amerikanische Forschungen),
daB politische Grundeinstellungen im Sinne
fester Bindungen an das politische System
durch Imitation und Identifikation bereits im
frithen Kindesalter erworben werden und sich
dann stark verfestigen. Die ,Persistenz des
frithen Lernens” (Greenstein) ist dabei um so
grofer, je abstrakter die erworbenen Wert-
vorstellungen sind '§).

Um mogliche politische Einstellungen inhalt-
lich niaher zu charakterisieren, sei nochmals
die oben genannte Untersuchung von Haber-
mas u.a. angefiihrt. Hier werden die Einstel-
lungen zur Demokratie als ,Typen politischer
Tendenz" naher differenziert; sie heifien: ge-
nuine Demokraten, formale Demokraten, Au-
toritare und Indifferente. Die ,genuinen De-
mokraten” versuchen, ,lUber die formalen
Gleichheitsrechte hinaus eine faktische
Gleichheit der Chancen politischer Mitbestim-
mung zu erreichen” ). Die Gruppe der ,for-
malen Demokraten” besteht zum Teil aus
Konformisten, teils aus solchen, die ,eine Ab-
losung der Demokratie durch eine Diktatur
nur als Rollenwechsel verstehen”, und teils
auch aus solchen, in denen sich bereits der
Ubergang zu autoritiren Tendenzen manife-
stiert. Die Gruppe der ,Autoritdren” besteht
aus ,den Befiirwortern einer obrigkeitsstaatli-
chen Autoritat”, aus den Befiirwortern einer
Elite ,als Gemeinschaft der Geistigen” und
schlieBlich auch aus solchen, die einem totali-
tiren System zuneigen und offen faschistische
Ziige zeigen. Fiir die Gruppe der ,Indifferen-
ten” ist ,das Charakteristikum einfach die
Fremdheit gegeniiber der politischen Sphére
als solcher und damit auch gegeniiber den de-
mokratischen Institutionen” 2¢).

3. Verhalten im umfassenden Sinne schlieBt
das Handeln ein. Unter politischem Handeln
verstehen wir jede politische Aktion, das

8) Vgl. Friedhelm Nvyssen, Kinder und Politik.
Uberlegungen und empirische Ergebnisse zum Pro-
blem der politischen Sozialisation, in: betrifft: Er-
ziehung, Heft 1/1970, S. 20—26.

%) Jirgen Habermas u. a., a.a. Q., S. 133.

) Ebd., S. 127—144. Um endgiiltige Aussagen tber
das politische Potential der untersuchten Studenten
machen zu kénnen, wurden die Habitustypen und
die Typen politischer Tendenz in Verbindung ge-
bracht. Hierzu S. 145—151. Zum demokratischen
Potential von Gymnasiasten vgl. Manfred Teschner,
Politik und Gesellschaft im Unterricht. Eine so-
ziologische ' Analyse der politischen Bildung an
hessischen Gymnasien, Frankfurt/Main 1968.
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- zielgerichtete Tatigwerden im Bereich des Po-
litischen. Politisches Handeln auf seiten des

- Burgers bedeutet politisches Engagement, po-

litische Beteiligung. Sein politisches Handeln
bewegt sich im Bereich der Input-Strukturen

~ eines politischen Systems, d.h. im Bereich

des Willensbildungsprozesses. DaB dem poli-
tischen Handeln (z.B. Demonstration, Partei-

- arbeit, Wahlbeteiligung u. dgl.) ein positives

Verhaltnis zu den Input-Strukturen eines poli-

. tischen Systems vorausgehen muB, daB politi-

sches Handeln also an das BewuBtsein ge-
knupft ist, auf politische Gestaltungsvorhaben
einwirken zu konnen — dies zeigt, wie eng
politisches Handeln mit politischen Einstellun-
gen und Haltungen in Wirklichkeit verbun-
den ist. Das politische Verhalten insgesamt
charakterisiert die politische Kultur eines
Landes. Der Begriff der politischen Kultur
geht auf Almond zuriick und bezeichnet die
Einstellungen, Orientierungen und Verhal-
tensweisen gegenuber einem politischen Sy-
stem. Er dient in der neueren Forschung als

- , Al

vergleichendes Merkmal politischer Syste-
me *1),

Schon allein wegen seiner iiberragenden Be-
deutung fir die innere Struktur eines politi-
schen Systems sollte das politische Verhalten
starker in das Zentrum des politischen Unter-
richts riicken. Dariiber hinaus ist das politi-
sche Verhalten des Jugendlichen wegen der
funktionalen Bedeutung fiur das politische
Lernen insgesamt eine unaufhebbare Determi-
nante des politischen Unterrichts. Wie jeder
Mensch immer nur von einem momentan er-
reichten Verhaltensstand aus politisch dazu-
lernt, so muf auch der politische Lernprozef
in der Schule vom politischen Verhalten des
Schiulers ausgehen. Erst durch die didaktische
Realisierung des Bedingungsverhaltnisses von
politischem Lernen und politischem Verhalten
leistet der politische Unterricht einen Beitrag
fir die politische Praxis und nicht schon —
wie gemeinhin angenommen wird — durch
Ermunterung zu politischer Aktion und durch
Aufzeigen konkreter Handlungsmoglichkeiten.

IV. Die Bedeutung der praktischen Erfahrungssituationen

Im Zentrum politischer Bildungstatigkeit
sollte also das politisch-praktische Verhalten
des Jugendlichen stehen. Das Lernziel sind
Qualifikationen fir praktische Situationen,
die seine gesellschaftliche und politische Exi-
stenz betreffen. Der Unterricht mull daher be-
sirebt sein, das Verhaltenspotential des Ju-
gendlichen zu erreichen. Voraussetzung hier-
fur ist, daB das praktische Verhalten in den
gesamten unterrichtlichen Lernprozeff mit ein-
bezogen wird.

Zum genaueren Verstandnis des Zusammen-
hangs zwischen gesellschaftlich-politischem
Verhalten und Erkenntnis- und Lernprozessen
leistet die Anthropologie des Pragmatismus
einen liberaus wertvollen Beitrag. Die prag-
matische Lerntheorie liefert theoretische
Grundlagen fiir einen Unterricht, der auf
praktische Erkenntnisse abzielt. Kognitive
Lerntheorien reichen fur einen derartigen Un-
terricht nicht aus, da sie das Denken nicht in
seiner Bindung an praktische Tatigkeiten des
Menschen sehen.

Nach der Lehre des Pragmatismus ist das

praktische Verhalten nicht nur zenirales We-

sensmerkmal des Menschen und fir die Ge-
samtbeurteilung des Menschen so iberaus
wichtig; es ist vor allem auch Bestandteil des
Erkenntnisprozesses und eroffnet in dieser
Hinsicht fir den praxisorientierten Lernpro-

iE

far den Erkenntnis- und Lernprozef

zefl haufig unbeachtete Perspektiven. Im Auf-
decken der Zusammenhdnge von Verhalten
und Erkennen besteht die besondere Bedeu-
tung des Pragmatismus fiur die Didaktik ge-
sellschaftsrelevanter Facher. Die Anthropolo-
gie des klassischen amerikanischen Pragma-
fismus, als deren Begriinder William James
und John Dewey gelten, begreift den Men-
schen als ein durch Handlungstdahigkeit be-
stimmtes Wesen.

Die pragmatische Handlungstheorie ist be-
stimmt von dem Grundsatz: ,Was einer war,
ergab sich aus dem, was er {al." *?) Sie wehrt
sich dagegen, ,den Wert des Menschen in er-
ster Linie von seiner Innerlichkeit her einzu-
schatzen und Tatigkeit in erster Linie als
Selbsttatigkeit’ zu begreifen” **). Der Begriff
des Handelns wird als ,Schliissel zum Phano-
men des Lebens” verstanden; James empfahl:
,to think of life in terms of action”®).

21) Zum Begriff der politischen Kultur als Einfuh-
rung vgl. Rudolf Hamann, Politische Soziologie fur
den Sozialkundeunterricht, Hamburg 1974, S. 136
bis 150. Ausfithrlicher: Dirk Berg-Schlosser, Poli-
tische Kultur. Eine neue Dimension politikwissen-
schaftlicher Analyse, Miinchen 1972,

22) Theodor Wilhelm, Der Kompromifi. Zur Weiter-
bildung des politischen Bewufitseins, Stuttgart 1973,
S, 39.
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~Wenn das konkrete Verhalten fur die Ge-
samtbeurteilung des Menschen als so wichtig
betrachtet wird, wendet sich die Aufmerk-
samkeit nattirlicherweise den Umstanden zu,
unter denen dieses Verhalten stattfindet. Die
je konkrete Situation ist ein Zentralbegriff al-
len pragmatischen Philosophierens... Der
amerikanische Pragmalismus hatte den Situa-
tionsbegriff unter die Grundvorstellungen der
Anthropologie eingereiht.” *?)

Die je konkrete Situation, in der das Handeln
geschieht, ist also von zentraler Bedeutung.
Fiir den Pragmatiker bilden die praktischen
Situationen ein wichtiges Stadium im Er-
kenntnisprozeB und mithin im LernprozeB des
Menschen. Das Denken hat in diesem ProzeB
.instrumentalen” Charakter, d. h., es wird als
ein Mittel verstanden, ,diese Welt noch wirk-
lich zu gestalten und umzugestalten” (Eduard
Baumgarten) *), ,Das Denken erscheint bei
den Pionieren des amerikanischen Pragmatis-
mus engstens verflochten mit den konkreten
Situationsschwierigkeiten, die sich den Men-
schen in den Weg stellen und nach einer Lo-
sung verlangen. Es ist sinnlos, hat Dewey ge-
sagt, jemanden aufzufordern: Denken Sie!
Denken kommt auf ganz andere Weise in
Gang; es geht aus Storungen des Handlungs-
vollzuges hervor, und Denkergebnisse brin-
gen das gestorte Verhalten wieder in FluB.
Denken ist nicht Selbstzweck, sondern instru-
mental.” *7) '

Der instrumentale Charakter des Denkens be-
steht im Auffinden praktischer Losungen. Das
Denken hat ,das Image der Selbstherrlich-
keit” *%) verloren, die darin besteht, den Er-
kenntnisprozeB getrennt von praktischer Er-
fahrung (a priori) zu leiten und ohne Blick
auf das Handeln des Menschen einem Ergeb-
nis (einer Erkenntnis) zuzufiihren. Nach prag-
matischer Lehre wird der ErkenntnisprozeB
(was gleichbedeutend ist mit der Suche nach
der ,Wahrheit") ,durch konkrete Stérungen
des normalen Handlungsvollzugs in Gang ge-
setzt" ), und die gewonnene Erkenntnis
selbst erhdlt ihre Bedeutung dadurch, daB sie
etwas beitragt zur Wiederherstellung der
Handlungsfahigkeit des Menschen: also eine
praktische Erkenntnis ist. , Wahrheit wird ein
Urteil erst dann, wenn (und nur insoweit als)

.die  inhibierte  Erfahrung  weitergehen
kann'."” 39)

¥) A.a.0, S. 41.

:‘j] Zit. nach Theodor Wilhelm, a.a. O., S. 46.
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Die situative Erfahrung setzt nach der Lehre
des Pragmatismus den ErkenntnisprozeB in
Gang; die Ermoglichung neuer Erfahrungen
ist Sinn und Zweck des Erkenntnisprozesses.
Erfahrung ist mithin ein Bestandteil des Lern-
prozesses und damit das Ermdglichen von Er-
fahrungen eine unterrichtliche Aufgabe. Ziel
und Produkt dieser Lernprozesse sind prakti- |
sche Erkenntnisse. Erfahrung wird so zu einer
zentralen Kategorie des Unterrichts.

Nach John Dewey hat jeder Denkproze zwei
Pole: Einer liegt am Anfang, wo die Situation
noch unklar ist (= pra-reflektive Situation).
In ihr wird das Problem empfunden, das das
Denken sich zu losen vornimmt. (Heuristi-
sches Lernen wird in dieser Lernkonzeption
daher als Problemlésen verstanden.) Der an-
dere Pol liegt nach einem systematischen
DenkprozeB, nach dem die Lésung gefunden
ist (= post-reflektive Situation). Zwischen
beiden Stufen liegt ein ProzeB, in dem das
Denken von Pol A zu Pol B fortschreitet. Hier
liegen Berihrungspunkte zu einer materiali-
stischen Lerntheorie, die sich kurz so beschrei-
ben ldBt: ,Der LernprozeB geht in der Regel
von konkreten Tatbestanden in induktiver
Weise aus und wendet sich nach abstrakten
Denkoperationen auf diese zurick.”*!) Das
Besondere dieser Konzeption besteht darin,
daB der Lernprozef nicht mit den kognitiven |
Operationen abschlieBt, die Hilda Taba zum
Beispiel in Anlehnung an die neuere Denk-
psychologie von Guilford, Piaget und Bruner
als Zentrum des Lernens darstellt. Hilda Taba
hat drei ,kognitive Aufgaben” differenziert:

1. Begriffsbildung, 2. Interpretation von Fak-
ten (SchluBfolgerungen und Abstrahieren)
und 3. Umgang mit Verallgemeinerungen und
Prinzipien (Anwendung bekannter Begriffe,
Abstraktionen und Daten zum Zwecke der
Ausbildung einer Hypothese oder Theo-
rie) *2),

Der Aufbau ,kognitiver Strukturen” ist fur
sie der eigentliche Akt des Lernens. Deshalb
auch erscheint den Veriretern dieser Lern-
theorie (vor allem Jerome Bruner) das wis-
senschaftliche Erforschen als die einzig ver-
tretbare Methode heuristischen Lernens.

Die pragmatische Lerntheorie geht dariber
hinaus, weshalb sie sich fiir die lerntheoreti-
sche Grundlegung jener Unterrichtsfacher,
deren Lernziele sich auf gesellschaftliche Pra-
xis erstrecken, besonders eignet. Die kogniti-

) Wolfgang Christian, Probleme des Erkenntnis-

gr%zesses im politischen Unterricht, Koln 1974,
..89.

%) Handbuch der Unterrichtsplanung und Curri-
culumentwicklung nach Hilda Taba, Stuttgart 1974.
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ven Operationen werden in engster Ankniip-
fung an die Lebenspraxis gesehen. ,Alles For-
schen und Lernen ist motiviert durch die Ver-
haftung in Situationen."” 3)

So durchlauft der Denkprozef nach John De-
wey funf Phasen, die er gleichzeitig als Merk-
male der unterrichtlichen Methode versteht.
Die Phasen der Methode unterrichtlichen Ler-
nens sind identisch mit den Phasen pragmati-
schen (= praxisorientierten) Denkens. Es sind
dies: ,erstens, daBi der Schiiler eine wirkliche,
fir den Erwerb von Erfahrung geeignete Sach-
lage vor sich hat, daB eine zusammenhangen-
de Tatigkeit vorhanden ist, an der er um ihrer
selbst willen interessiert ist; zweitens: daB in
dieser Sachlage ein echtes Problem erwichst

“und damit eine Anregung zum Denken; drit-

tens: daB er das notige Wissen besitzt und
die notwendigen Beobachtungen anstellt, um
das Problem zu behandeln; viertens: daB er
auf mogliche Losungen verfallt und verpflich-
tet ist, sie in geordneter Weise zu entwik-
keln; flinftens: daB er die Méglichkeit und die
Gelegenheit hat, seine Gedanken durch prak-
tische Anwendung zu erproben, ihren Sinn zu
kldren und ihren Wert selbstdndig zu entdek-
ken." 34) '

«Die Uberzeugung, daB echte Erziehung durch
Erfahrung zustande kommt" %), gehort zum
Grundbestand des Pragmatismus. Die Pragma-
tiker, voran John Dewey, haben immer wie-
der betont, daB der Mensch durch nichts so
sehr wachst wie durch Erfahrungen.

Erfahrung ist zundachst keine Form der Er-
kenntnis, ,aber sie ist fiir das Zustandekom-
men von Einsichten unentbehrlich; sie gibt den
AnstoB zum ProzeB der Wahrheitsfindung,
und die Ermoglichung weiterer Erfahrung’ ist
dessen eigentlicher Zweck" ). , Erfahrung
und Erkenntnis {Einsicht) (stehen) zueinander
nicht im Verhadltnis von Mittel und Zweck,
sondern beide (gehoren) einem einheitlichen
prozessualen Zusammenhang zu und Lernen
ohne Erfahrung (stellt) daher ein muhsames,
wenn nicht hoffnungsloses Unterfangen
dar... Politische Erkenntnis kommt auf eine
padagogisch vertretbare, ckonomische Weise
nur im Zusammenhang mit politischer Erfah-

) Glinther Budk, Lernen und Erfahrung. Zum Be-
griff der didaktischen Induktion, Stuttgart 1969,
SeF2)

#) John Dewey, Demokratie und Erziehung. Eine
Einleitung in die philosophische Pdadagogik, Braun-
schweig 1964, S. 218.

35) John Dewey, Oscar Handlin, Werner Corell,
Reform des Erziehungsdenkens. Eine Einfithrung in
John Deweys Gedanken zur Schulreform, Wein-
heim/Bergstrafie 1963, S. 38.

¥) Theodor Wilhelm, a. a. O., S. 191.
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rung zustande.” 3") Nur ein Lernen durch Er-
fahrung kann die praktischen Erkenntnis-
se vermitteln, die sich im gesellschaftlich-
politischen Verhalten manifestieren. Eine
handlungsorientierte Erziehung muB daher
bei der Vermittlung von Erfahrungen anset-
zen. Nur so kommt ein unterrichtlicher Lern-
prozeB3 zustande, der dem praxisorientierten
Lernen des Alltags entspricht, einem Lernpro-
zefB, der sich dadurch auszeichnet, daB er auf
Handlungen und Verhalten ausgerichtet ist,
was durch Erfahrungen entscheidend mitbe-
stimmt wird.

Auf diese Weise kann der unterrichtliche
LernprozeB das Theorie-Praxis-Verhaltnis ver-
mitteln, indem er die kognitiven Elemente des
Lernprozesses (wie Begriffsbildung und Auf-
bau kognitiver Strukturen) bestdndig verbin-
det mit jenem ,Praxiselement des Lernprozes-

ses”, das sich in der ,Relevanz praktischer
gesellschaftlicher Erfahrungen” ausdrickt %).

Hier stellt sich nun die Frage: Wie kann der
gesellschaftlich-politische  Unterricht dem
Schiiler zu solchen Erfahrungen verhelfen? Es
gibt zwei verschiedene Weisen, im Unterricht
gesellschaftlich-politische Erfahrungen zu er-
moglichen. Theodor Wilhelm formuliert sie
so: ,Sie (die Padagogik) kann entweder zufal-
lige (,naturliche’) Erfahrung, die im unge-
planten Vollzug des Lebens ,vorkommt’, auf-
greifen und auswerten, Oder aber sie ,organi-
siert’ experimentelle Situationen, in denen po-
litische Erfahrungen gemacht werden." %)

Zur ersten Moglichkeit: Hier geht es darum,
dem Schiiler zu helfen, seine gemachten Er-
fahrungen ins BewuBtsein zu heben. Die Re-
flexion der Erfahrungen, die sein gesellschaft-
lich-politisches Verhalten bestimmen, dient
der Identitatsfindung. Die Analyse gemachter
Erfahrungen ist politisch-soziales Lernen in
dem Sinne, daB praktische Erkenntnisse und
Einsichten gewonnen werden, die das weitere
Erfahrungsverhalten beeinflussen. Beim Aus-
werten der Erfahrungen werden Einstellun-
gen, Haltungen und Vorstellungsweisen ins
BewuBtsein gehoben (z.B. die Einstellung
zum Beruf, die durch Erfahrungen mit ihm be-
stimmt wird). Der einzelne kommt dazu, sich
selbst zu erfahren.

Zur zweiten Moglichkeit: Theodor Wilhelm
schreibt hierzu: ,Die Umwege des Nachden-
kens und Erkennens lassen sich nun aber
auch planen. Neben der natiirlichen Erfah-
rung gibt es Erfahrungen, die als Experiment
veranstaltet werden. Die Zufdlligkeit ist jetzt

37y Aa 0.5, 182
%) Wolfgang Christian, a. a. O,, 8, 96.
#) Theodor Wilhelm, a.a. O, 8. 192.
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ausgeschaltet. Politische Erfahrungen werden
nun herbeigefiihrt, und das Experiment er-
folgt unter ganz bestimmter Fragestellung,
deren Ergebnis iiberpriift werden soll.” ) Bei
dieser zweiten Maoglichkeit geht es also um
Erfahrungsvermittlung zum Zwecke der Be-
einflussung gesellschaftlich-politischen Ver-
haltens, sei es Korrektur oder Verstarkung
des Verhaltens. Ausgangspunkt fur die unter-
richtlich organisierte Vermittlung von Erfah-
rung ist zum einen die Tatsache, daB sich au-
Berschulisches Lernen ebenfalls in der Haupt-
sache durch Erfahrung vollzieht, und zum an-
deren die Uberlegung, daB die gegebene Er-
fahrung der Kinder hdaufig zu gering ist; die
Kinder erfahren nicht das im alltdglichen Le-
ben, was politisch-soziale Bildung inten-
diert.

Erfahrungsvermittlung kann wiederum auf
zweifache Weise geschehen: 1. Erfahrung kann
durch arrangierte, mnicht-simulierte Erfah-
rungssituationen erweitert werden und 2.
durch Simulation vorweggenommen werden.

Zum ersten: Eine Erweiterung der Erfah-
rung kann dadurch arrangiert werden, daf die
Schiiler durch eigenes Tun zum Beispiel be-

stimmte Manipulationstechniken erfahren, in-
dem sie die Technik fotographischer Manipu-
lation selbst praktizieren und sie dadurch
durchschaubar machen*!). Eine arrangierte
Erfahrungssituation kann weiterhin sein die
Analyse einer Tonbandaufnahme einer Grup-
pendiskussion mit dem Ziel, das Verhalten
der Schiiler erfahrbar zu machen. In diesen
Fallen handelt es sich um nicht-simulierte Er-
fahrungssituationen.

Anders im zweiten Fall der Erfahrungsver-
mittlung: Hier werden Situationen simuliert
und politisch-soziale Ernstfdlle in der Vorstel-
lung vorweggenommen. Die Simulation er-
folgt in einem Spiel. Die im ,Spielraum” **)
gewonnenen Erfahrungen sollen in spdteren
Realsituationen das Entscheiden, Urteilen und

arhalten bestimmen. Eine heute vielfach
propagierte Moglichkeit der Simulation von
Realsituationen ist zum Beispiel das Rollen-
spiel. Wenn der Gegenstand des Rollenspiels
die Simulation einer schulischen Konfliktsi-
tuation ist, so ist der Zweck dieser Ubung das
.angstfreie (weil gespielte) Erfahren des eige-
nen Verhaltens in Konfliktsituationen und un-
ter Entscheidungsdruck"” #%).

V. Praxisorientierte Lernziele und Lernprozef

Der informationstheoretische Ansatz der Di-
daktik ist keine ausreichende theoretische
Grundlage fur einen Unterricht, der auf prak-
tisches Verhalten abzielt, da sich derartige
Lernziele der bestdndigen Steuerung entzie-
hen. Wir gehen dagegen aus von der prag-
matisch-anthropologischen Pramisse von der
wesensmafBigen Bestimmung des Menschen
durch Handlungsfahigkeit. Aus der Anwen-
dung der durch den Pragmatismus in den
Vordergrund geriickten Bedeutung der prakti-
schen Erfahrungssituationen fir den Erkennt-
nis- und Lernprozef des Menschen auf den
Unterricht ergeben sich fiir dessen Organisa-
tion Konsequenzen, die es im einzelnen ndaher
zu untersuchen gilt. Sie lassen sich zundachst
in folgenden Fragen andeuten: Konnen Lern-
prozesse, die von prakfischen Erfahrungen
ausgehen und auf die Erméglichung neuer Er-
fahrungen abzielen, in derselben Unterrichts-
organisation realisiert werden, wie sie der
Zielerreichung von préazise beschriebenen und
beobachtbaren Endverhaltensweisen eigen
ist? Mit anderen Worten: Sind solche Lern-
prozesse, die am subjektiven Erfahrungshori-
zont des Schiilers orientiert sind und gesell-
schaftlich-praktisches Verhalten anstreben,

) A.a.0.,8. 193,
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durch technologische Mittel des Unterrichts
steuerbar und kontrollierbar?

Die so pointierte Fragestellung deutet die
Antwort bereits an, die in folgender These
zusammengefaBt werden kann: Lernprozes-
se, die die Beeinflussung politisch-gesell-
schaftlichen Verhaltens durch Erfahrungsre-
flexion und Erfahrungsvermittlung zum Inhalt
haben, kommen in einem lernzielorientierten
Unterricht im Sinne der gesteuerten Herbei-
fihrung vorgéngig definierter Endverhaltens-
weisen nicht zustande. Genau hier liegen die
Grenzen des durch Lernzieloperationalisie-
rung bestimmten Unterrichts. Dieser kann da-
her nicht zum alleinigen Modell unterrichtli-
cher Organisation gemacht werden. Lernpro-
zesse, die in das individuelle Verhaltén ein-

1) Vgl. Gertrud Beck, Unterrichtsversuche im 4.
Schuljahr zum Problem ,Manipulation”, in: Sieg-
fried Aust u. a., Beitrdge zur politischen und sozia-
len Erziehung in der Grundschule, Essen 1972,
5,23 4f,

#) Hermann Glaser, Prolegomena und Beispiele
zu einer gesellschaftlichen Spielraumtheorie, in:
Hermann Giesecke, Politische Aktion und politi-
sches Lernen, Miinchen 1971, S. 87—125.

%) Otto Liiddemann, Gruppendynamik und Politische
Bildung im Regelkreis der gesellschaftlichen Pro-

zseisle in: Politische Bildung, Heft 2/April 1973,
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greifen und damit die personliche Existenz
der Lernenden einbeziehen, verlangen einen
‘anderen Typus von Unterricht.

Elliot Eisner nennt zwei Typen von Unter-
richt. Er unterscheidet ,expressive objecti-
ves“ von ,instructional objectives” und
macht den Vorschlag, beiden Zieltypen ein
anderes Modell unterrichtlicher Planung zu-
grunde zu legen. ,Nach Eisener konnen fiir ei-
nen Typ von Unterricht ohne weiteres im
vorhinein die Ziele in Endverhaltensweisen
prazis festgelegt werden — so etwa Kompe-
tenzen im Spracherwerb, in psycho-motori-
schen Fahigkeiten, in anderen grundlegenden
Fertigkeiten und Kenntnissen, tiber die sou-
veran verfiigen zu koénnen in unserer Gesell-
schaft lebens- oder berufsnotwendig ist, ganz
unabhdngig von individuellen Lebenserfah-
rungen, vom biographischen Substrat, von der
moglichen Spontaneitat der Subjekte, die die-
se Kompetenzen lernen (miissen).” *!) Dieser
Typ von Unterricht beinhaltet ,instructional
objectives”, die im Curriculum-Programm von
Hilda Taba als ,genau beschriebene Unter-
richtsziele” definiert und in zahlreichen Bei-
spielen konkretisiert werden *3).

Demgegentiber bestehen nach Eisner ,expres-
sive objectives" darin, daB sie ,prinzipiell
nicht vor Beginn des Unterrichts und unab-
hdngig von den lernenden Subjekten festge-
legt werden kénnen, weil sich in diesen (ex-
pressiven) Zielaktivitdaten eben das individu-
elle Substrat, die Produktions- und Modifika-
tionskraft der Subjekte, die am Unterricht be-
teiligt sind, ,ausdriicken’ sollen und miis-
sen” %), Das Besondere dieser Lernprozesse
ist es nach Eisner, ,den Erfahrungshorizont
der Subjekte zu mobilisieren” 47), Die Lerner-
gebnisse eines solchen Unterrichts koénnen
nicht im voraus festgelegt werden, denn die
gemeinten Aktivitaten, die ,expressiven Lei-
stungen” %), die personliche Erlebnisse und
Erfahrungen ,ausdricken”, lassen sich nicht
auf prazise beschriebene Endverhaltenswei-
sen hin ausrichten.

Entsprechend der Eisnerschen Unterrichtsty-
pologie unterscheidet auch Wolfgang Geiger
zwei Typen von Lernprozessen: Instruktions-
prozesse und Reflexionsprozesse, wobei in die

#) Horst Rumpf, Zweifel am Monopol des zweck-
rationalen Unterrichtskonzepts, in: Neue Samm-
lung, 1971, S. 407.

45) Handbuch der Unterrichtsplanung und Curricu-
lumentwicklung nach Hilda Taba, Stuttgart 1974;
Beispiele fiir ,instructional objectives” besonders
S. 18 5

45) Horst Rumpf, a. a. O., S. 407.

47) Ebd., S. 408.

4) Vgl. Handbuch der Unterrichtsplanung und Cur-
riculumentwicklung nach Hilda Taba, S. 40 und 45.
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Formulierung ,Instruktionsprozesse” der Eis-

nersche Begriff ,instructional objectives” ein-
gegangen sein durfte: ,Instruktionsprozesse
dienen dem Erwerb oder der Steigerung einer
bestimmten objektiv beschreibbaren (und des-
halb auch objektiv nachpriifbaren) Kompe-
tenz, die in einem definierten inhaltlichen
Wissen, also in Kenntnissen, oder in einfache-
ren oder komplexeren Fahigkeiten bestehen
kann.” %) Hier ist die Operationalisierung
von Lernzielen im Sinne der Beschreibung
von vorgdngig bestimmten und beobachtba-
ren Endverhaltensweisen moglich.

Politisch-gesellschaftlicher Unterricht kann
jedoch in seiner Gesamtheit nicht als Instruk-
tionsprozeB verstanden werden. Es miissen
Lernprozesse der zweiten Art hinzukommen,
in denen ,die objektiven sozialen und politi-
schen Phdnomene, Vorgange, Zusammenhdn-
ge von den Schiilern in ihrer Bedeutung fir
ihre personliche Lage begriffen werden”; in
denen ,mit der Aufklarung der objektiven
Sachverhalte zugleich eine Aufkldarung der ei-
genen Existenz in ihren gesellschaftlichen
Vermittlungen erfolgt und den Schiilern eine
Bestimmung der eigenen politischen Stellung
moglich wird”; in denen ,nach der Bedeutung
der Sache  fir uns’ gefragt wird" ).

Diesen LernprozeB, den Geiger ,Reflexions-
prozeB” nennt (nach der Terminologie Eis-
ners sollte man besser von ,Expressionspro-
zessen" sprechen), beschreibt Theodor Borss,
der ebenfalls zwei Versionen von Lernprozes-
sen unterscheidet, so: Dieser Lernprozei geht
davon aus, ,daB es sich beim Lernvorgang um
die Erweiterung der subjektiven Erfahrungs-
totalitat handelt, die sich nicht summativ,
sondern integrativ vollzieht Organisiert
vermittelte Lernerfahrung in Form von Unter-
richt hatte ... weniger zusatzliche Inhalte zu
vermitteln, sondern vielmehr in emanzipierter
Kommunikation die vielfdltigen Erfahrungen,
die der Lernende vor allem auBerhalb der
Schule macht, in sinnvollen, das heiBt sowohl
den Erfahrungsobjekten als auch den Bedurf-
nissen der (jugendlichen) Individuen entspre-
chenden Zusammenhdngen zu interpretie-
ren ... Implizieren wiirde ein derartig vorge-
stellter LernprozeB eine nur zeitweise unter-
brochene Reflexion des Subjekts auf seine
Lernerfahrung und ihre Bedeutung fiir das ei-
gene Leben und/oder die Gesellschaft.” %)

49) Wolfgang Geiger, a.a. O,, S. 24.

)" Ebd., 5. 52;

51) Theodor Bérss, Einige Anmerkungen iiber For-
men des organisierten Lernpozesses und zur Be-
schreibung von Lernzielen, in: Wolfgang Klafki,
Karl Christoph Lingelbach, Hans W. Nicklas
(Hrsg.), Probleme der Curriculumentwicklung. Ent-
wiirfe und Reflexionen, Frankfurt 1972, S. 43 f.

B 41



Das Schema des so beschriebenen Lernens,
das auf ,BewuBtseins- und Identitatserweite-
rung” ?) gerichtet ist, hat notwendigerweise
EinfluB auf die Formulierung der im namli-
chen LernprozeB angestrebten Zielvorstellung.
Aus dem Gesagten geht bereits hervor, daB
die Zielvorstellungen von Expressionsprozes-
sen nicht als Lernziele im Sinne operationali-
sierter Endverhaltensweisen verstanden wer-
den konnen. Insofern ist es richtig, wenn Gei-
ger feststellt, daB ,Reflexionsprozesse” nicht
lernzielorientiert sein konnen %%). Lernziel-
orientierung wird hier im Kontext der informa-
tionstheoretischen Didaktik als das Vorhaben
begriffen, den Ablauf des Unterrichts sozusa-
gen an die Kandare von Lernzielen (Endver-
haltensweisen) zu nehmen, um einen mog-
lichst hohen Lernetfekt zu erreichen. Das Lern-
ergebnis ist als vorher formuliertes Lernziel
vorgegeben. So definierte Lernziele entspre-
chen dem Schema der Instruktionsprozesse.
Fiir Expressionsprozesse - hingegen Kkonnen
Lernziele im Sinne im voraus festgelegter Lern-
ergebnisse nicht definitiv formuliert werden,
.da von vornherein nicht feststeht, ob der Ler-
nende die in einem solchen LernprozeB beab-
sichtigte Zielvorstellung zu seinem ,Lernziel”
macht. Diese Zielvorstellungen beabsichtigen
ja nicht die Aneignung relativ subjekt-neutra-
ler Fdhigkeiten und Kompetenzen, sondern
eine Verdnderung resp. Erweiterung des Be-
wubtseins und der Identitat des einzelnen. Sie
fiithren demnach mit Absicht ,Identitatskri-
sen” *) herbei; sie brauchen die ,Stérungen
des Handlungsvollzugs” (Pragmatismus), um
zu neuen Einsichten und praktischen Erkennt-
nissen zu kommen.

Voraussetzung fir die Erreichung der Ziel-
vorstellungen ist die Vermittlung von Erfah-
rungen, die die bestehende Identitdat des Ler-
nenden storen und in Frage stellen, mit ande-
ren Worten: ,die Integration von konkreten
Lernerfahrungen in die Totalitat des individu-
ellen Erfahrungshorizonts des Lernenden” %),
In diesem Moment des Lernens , in dem die
bestehende ldentitdt des Lernenden bedroht
Ist und verdndert werden soll, kann nicht
selbstverstandlich damit gerechnet werden,
dal der Lernende die vom Lehrer beabsichtig-
ten Zielvorstellungen als Ziele seines eigenen
Lernprozesses, also als seine ,Lernziele” an-
erkennt. Vielmehr mufl damit gerechnet wer-
den, daBl er sie abwehrt oder sie, um seine be-
stehende Identitat nicht zu gefdahrden, umin-
terpretiert.

%) Wolfgang Geiger, a. a. O., S. 25.
*Fbd.; §.25.

34) Vgl. Ebd., S. 24 ff,

%) Theodor Borss, a. a. O,, S, 45.
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Zu iiberlegen ware, ob fiir diese Lernprozesse

der Begriff Lernziel gdnzlich ungeeignet ist.
Walter Gagel bietet einen brauchbaren Kom-
promifi an, wenn er sagt, daB man fir ,Re-
flexionsprozesse" Lernziele zwar formulieren
konne, aber in der Bedeutung von ,Lerner-

wartungen” und nicht im Sinne von ,Lern-

ergebnissen” %).

Lernziele in Expressionsprozessen konnen
nicht in der Weise einengend formuliert und
operationalisiert werden wie in Instruktions-
prozessen. ,Statt Zielstrebigkeit”, sagt Geiger,
.ist fiir diese Lernprozesse eher charakteri-
stisch, was man mit Mitscherlich als ,Suchbe-
weqgung’ bezeichnen konnte; es herrscht also
zwar nicht Ziellosigkeit, aber die Zieldimen-
sion bleibt in doppelter Weise offen: die ver-
folgten Ziele unterliegen standiger Reflexion
und mdglicher Revision, und sie bezeichnen
inhaltlich gerade ein Unbekanntes, das eben
darum Gegenstand der Ergrindung wird" *7).

Lernziele tiir Expressionsprozesse geben das
positive Lernergebnis nicht vor und werden
demgemdB nicht zur strengen Reglementie-
rung und Steuerung des Unterrichts verwen-
det; die Art, wie sie verwendet werden, kann
man eher als heuristisch bezeichnen.

Dadurch, daB das Schema des strengen lern-
zielorientierten Unterrichts (wegen seiner un-
terrichtstechnologischen ~ Konzeption) den
LernprozeB vollig unberiicksichtigt laBt —
der die politisch-praktische Existenz des Ler-
nenden zum Gegenstand des Lernens macht
—, ist es fiir den politischen Unterricht nur
von beschrankter Bedeutung. Der politische
Unterricht setzt dieser Lernzielkonzeption
Grenzen in zweifacher Hinsicht: Erstens in der
Formulierung von Lernzielen: Nicht alle Lern-
ziele fir den politischen Unterricht kénnen als
operationalisierte Endverhaltensweisen prazi-
se beschrieben werden. Zweitens in der Ver-
wendung von Lernzielen: Uber diejenigen
Lernziele hinaus, die den UnterrichtsprozeB in
extremer Kurzschrittigkeit dem programmier-
ten Lernverfahren annahern, muB der politische
Unterricht Raum geben fiir Lernziele, die die
heuristische Funktion haben, der Auffindung
neuer Einsichten Wege offen zu halten, auf
denen eine freie Kommunikation zwischen
Lehrer und Schiiler moglich wird *%).

*) Woligang Geiger, a. a. O., S. 29.

°7) Walter Gagel, Noch einmal: Lernziele und poli-
tischer Unterricht, in: Gegenwartskunde, Heft
4/1974, S. 443. ]

*) Wolfgang Geiger, a. a. O., S. 22.

*) Vgl. Felix von Cube, Curriculum und freie Kom-
munikation. Zwei gleichwertige Komponenten de-
mokratischer Bildung, in: Materialien zur Politi-
schen Bildung, Heft 1/1975, S. 59 {f.
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Dieter Schmidt-Sinns

Mittlere Geschichte im Lernfeld Politik

Zum didaktischen Stellenwert des Mittelalters

Gegeniiber der Geschichte des Mittelalters
besteht in der Didaktik zur Zeit eine gewisse
Ratlosigkeit. Zwar findet diese Periode, vor
allem die deutsche Kaiserzeit des Hohen Mit-
telalters, im chronologischen Durchgang der
Sekundarstufe I noch immer ihren Platz, aber
eher aus Tradition als mit einer didaktischen
Begriindung dieses Unterrichtsgegenstands
und einer Ausrichtung auf Lernziele. Das gilt
verstarkt fiir die politische Geschichte; die
Sozialgeschichte laBt sich leichter legitimie-
ren und ist auch in jlingster Zeit mehrfach
Gegenstand besonderer Aufmerksamkeit ge-
worden !). Auch in der Festschrift fiur Karl
Dietrich Erdmann ist es zum Bedauern der
Herausgeber nicht gelungen, einen Beitrag zu
erhalten, der die Mittlere Geschichte im
Schulunterricht thematisiert hatte 2).

Im Gegensatz zur heutigen Situation war der
didaktische Stellenwert des Mittelalters bis
zum Zusammenbruch des Deutschen Reiches
naturgemdB auBerordentlich hoch und blieb es
auch nach 1945 zunachst, denn die Pdadagogik
der Nachkriegszeit kniipfte an die Weimarer
Republik so eng an, daB sogar die alten Ge-
schichtslehrbiicher, mit kosmetischen Anderun-
gen und vermehrt um die letzten zwolf Jahre,
wieder aufgelegt wurden und viele Jahre in
Gebrauch waren. Zur Krise des Geschichtsun-
terrichts, die spdtestens Ende der sechziger

Dem iiber die Bedeutung des Mittelalters fiir
die Gegenwart Nachdenkenden helfen die
Uberlegungen, die Christian Meier angestellt
hat, um die Beschaftigung mit Gegenstandsbe-
reichen aus der Alten Geschichte in der Schule
didaktisch zu begrinden. ,Der unerhorte Tra-
ditionsbruch, der stark beschleunigte Wandel
unserer Zeit, die ungeheure Komplexitat un-
serer Welt” sind fiir ihn die entscheidenden

Mit freundlicher Genehmigung des Hirschgraben-
Verlages, Frankiurt, der in diesem Herbst erschei-
nenden Publikation: ,Option fiir Freiheit und Men-
schenwiirde”. Festschriit fiir Woligang Hilligen,
hrsg. von K. G. Fischer und F. Neumann, eni-
nommen.
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Jahre allgemein deutlich wurde, hat sicher
die Tatsache nicht wenig beigetragen, daB
sein Herzstiick, das Mittelalter, funktionslos
geworden war — es sei denn, man hatte wei-
terhin einer gesamtdeutschen Reichsidee an-
hdangen wollen. Dies allerdings war in Gestalt
des Traums von der baldigen Wiedervereini-
gung noch bis 1969 offizielle Politik der Bun-
desregierung und aller Parteien,

Die Beliebtheit der mittelalterlichen Ge-
schichte in Wissenschaft und Unterricht
reicht bis weit in das 19. Jahrhundert zurick:
mittelalterliche Geschichte als Reichsge-
schichte, als Geschichte der Dynastien und
Herrscher, allenfalls der Kirche, im eigentli-
chen Sinne als politische Geschichte der
Deutschen; vereinfacht, aber vor allem fiir die
Schule zutreffend: die Geschichte der Otto-
nen, Salier und Staufer mit Karl dem Grofien
als ,Vorspiel'. Das Europa auBerhalb des Rei-
ches und das Spadtere Mittelalter traten im
Unterricht zuriick, desgleichen die Wirtschafts-
und Sozialgeschichte schon aufgrund des For-
schungsstands; der wiederum hatte Griinde,
entsprach den Interessen von Wissenschaft,
Offentlichkeit und Politik, Je groferen Ab-
stand wir gewinnen, desto klarer erscheint die
Geschichte des modernen Deutschen Reiches,
1871 bis 1945, als Einheit, widergespiegelt
auch im GeschichtsbewuBitsein dieser Epoche.

Sozialer Wandel im Mittelalter

Argumente fiir Unterricht in Geschichte, um
Orientierung in der Gegenwart im Hinblick
auf die Zukunft iberhaupt moglich zu ma-
chen %). Dies gilt nun fiir das Mittelalter ge-

1) 8. Rohlfes/Jeismann, Geschichtsunterricht, Inhal-
te und Ziele, Beih. z. Zeitschr. Geschichte in Wissen-
schaft und Unterricht, 1974, und: Sozialgeschichte
und Strukturgeschichte in der Schule, Schriftenreihe
der Bundeszentrale fiir politische Bildung H. 102,
1975, S. 173 (Tagungsmaterialien der Arbeitsgrup-
pe ,Mittelalterliche Sozialgeschichte”).

?) Die Funktion der Geschichte in unserer Zeit,
hrsqg. v, E. Jackel u. E. Weymar, 1975, S. 9.

3) Ch. Meier, Historie, Antike und politische Bil-
dung, in: Historischer Unterricht im Lernfeld Poli-
tik, Schriftenreihe der Bundeszentrale fiir politische
Bildung H. 96, 1973, S. 40.
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nauso wie fiir die Antike; die didaktische
Schliisselfrage lautet, mit welchen Lerngegen-
stdnden jene Befdhigung zur Orientierung in
der Gegenwart am besten vorzubereiten ist.

Das methodische Instrument, das die Ge-
schichte in einzigartiger Weise liefert, ist das
der Verfremdung. Soziale und politische Ver-
héltnisse der Moderne, in die der junge Zeit-
genosse hineinwdchst und die er deshalb als
selbstverstandlich anzusehen gewohnt wird,
werden erst durch den historischen Vergleich
in ihrer Besonderheit erkennbar. Dabei ragt
manches Alte noch in die Gegenwart hinein
und macht die Vergleiche um so fruchtbarer:
Handwerk und industrielle Produktion oder
Stadt und Ballungsraum. Christian Meier emp-
fiehlt, ,die Bildung des modernen Staates zum
Thema zu machen unter Absetzung vom Mit-
telalter”; er nennt Gesichtspunkte wie die Be-
waltigung des Raumes, den Aufbau eines
Herrschaftsapparates und den Gegensatz von
politischer und kirchlicher Gewalt 32),

Dennoch gibt Meier der Antike aufgrund ihrer
.eigenartige(n) Modellgerechtigkeit”" gegen-
iuber dem Mittelalter den Vorzug. Er bezeich-
net die Antike als das ndchste Fremde, denn
das Mittelalter sei sehr viel komplizierter,
sehr viel schwieriger zu begreifen, ,so para-
dox das klingen mag — nicht das nachste,
sondern erst das iiberndachste Fremde" *P),

Die archaische Welt des Frithen Mittelalters
ist uns in der Tat auBerordentlich fern: eine
schriftarme, auf Naturalwirtschaft beruhende,
fast stadtlose, im Grunde barbarische Kultur
— Jjedenfalls im Europa nérdlich der Alpen.
In der Blitezeit der Antike treffen wir dage-
gen Schriftlichkeit, Geldverkehr und Stadt-
kultur, ,Zivilisation” im Spenglerschen Sinne,
so daBl manche Ziige dieser Zeit, vor allem
der Spatantike, reizvolle Vergleichsmaglich-
keiten mit der Gegenwart bieten, die dann al-
lerdings zur Einsicht in die unverwechselbare
Einmaligkeit der Moderne fiihren werden.
Aber das ist nicht unser Thema 9).

Das spate Mittelalter ist uns dagegen naher,
in vielem doch naher als die Antike. In jener

4a) Ch. Meier, a. a. O., S. 46.

3b) Ebenda, S. 62, '

%) Fir Christian Meier ist der historische Prozef
der Spatantike aufgrund seiner auBerordentlichen
Komplexitat ,mit Sicherheit fiir die Behandlung in
der Schule zu schwer” (a.a. O., S. 67). Der Didakti-
ker wird in dieser Aussage eher eine Herausforde-
rung sehen, um daran die Brunersche Vorstellung
zu exemplifizieren, daB grundsatzlich jeder Gegen-
stand nach entsprechender Reduktion vén Kom-
plexitat auf jeder Schulstufe lehrbar sei. Das in der
Spdtantike enthaltene Lernpotential einer nieder-
gehenden Kultur ist gerade heute wichtig.
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haufig als statisch angesehenen Epoche, in
dem Jahrtausend zwischen 500 und 1500 voll-
zog sich ein soziokultureller Wandel beacht-
lichen Ausmafes, wobei als Wende das
12. Jahrhundert mit der ,Geburt des moder-
nen Individuums” und edem Beginn der Gotik
erkennbar ist ?).

Das Funkkolleg ,Sozialer Wandel” greift fol-
gerichtig auch auf das Mittelalter zuriick,
doch ohne daB die gegebenen Maoglichkeiten
ausgeschopft wiirden; die Geschichte wird
auch nicht als Bezugswissenschaft fiir das ge-
samte Kolleg genannt ). In einem Exkurs zur
sozialen Differenzierung am Beispiel der deut-
schen Sozialgeschichte gerdt der ProzeB der
langen Dauer nicht geniigend in den Blick,
weil iiberwiegend Daten als Entwicklungen ge-
boten werden 7), Fiir das Studium gesellschaft-
licher Wandlungsprozesse bote die Mittlere
Geschichte reiches Material: Der Verfrem-
dungseffekt der so ganz anderen, einfach
strukturierten Gesellschaft miiite didaktisch
genutzt werden; Tempo (fehlende Beschleuni-
gung) und die den Wandel hemmenden Fakto-
ren (die Kraft der Tradition) wdren zu untersu-
chen, wobei die Erkenntnisse der Demogra-
phie, besonders die Beziehungen von Bevol-
kerungsentwickiung, Landwirtschaft und
Siedlung, eingebracht werden miiBten. Dieses
Lernpotential kénnte eine Voraussetzung fir
das Verstandnis von ebenfalls traditionalen
Gesellschaften in Asien und Afrika heute ab-
geben, die dem Europder fremd bleiben, wenn
er nicht gelernt hat, sich in eine andere, zeit-
lich oder raumlich entfernte Kultur zu verset-
zen,

Das Funkkolleg ,Sozialer Wandel” greift an
anderer Stelle noch einmal auf die Geschichte
des Mittelalters zuriick, um Beziehungen zwi-
schen Technolegie und Gesellschaft an einem
Beispiel zu verdeutlichen: Rolf Vente sucht in
Anlehnung an den amerikanischen Kulturhi-
storiker Lynn White die These zu erharten,
daB das Aufkommen des Lehnswesens bei den
Franken im 8. Jahrhundert auf die Einfiihrung
des Steigbiigels zuriickzufiihren sei: ,Der

 Steigbtigel war in frithen Formen in Indien

und im Nahen Osten seit Jahrhunderten be-
kannt. Plotzlich, im achten Jahrhundert, fin-

°) Diese nicht unumstrittene These vertritt: F. Heer,
Der Auftrag Europas. 1949.

% Funkkolleg ,Sozialer Wandel”, hrsg. v. Deut-
schen Institut fur Fernstudien der Universitat Ti-
pingen. 1975, Bd. I, 28.

‘) Ebenda, Bd. VIII, S. 27. — Eine in dieser Hinsicht
gelungene Unterrichtseinheit veroffentlichte H. D.
Schmid, Der Bauernstand, Kontinuitit und lange
Dauer in der Geschichte, in: Geschichtsunterricht
(s. Anm. 1), S. 97.
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~ den wir ihn bei den Franken, wo er sich mit
groBer Geschwindigkeit ausbreitet. Der Vor-
 teil des Steigbiigels liegt darin, daB er die
Stabilitat des Reiters entscheidend verbessert,

Damit wird eine neue Technik der Kriegsfiih-

rung moglich, die des Ritters. Jetzt erhilt der
Reiter zum ersten Mal seitlichen Halt; er ist
mit seinem Pferd zu einer Kampfeinheit zu-
. sammengeschweiBt; diese besitzt eine groBere
Durchschlagskraft als irgendeine andere frii-
here Kampfweise. Die Hand des Reiters braucht
nicht mehr die Kraft des LanzenstoBes zu er-
zeugen, sie fihrt nur noch die Waffe und
iibertragt die Wucht des Pierdes auf den
Feind ... Die neue Kriegsklasse mufl Land be-
sitzen, um Pferde zu ziichten und die erhebli-
chen Kosten filir gepanzerte Ausriistung be-
zahlen zu konnen. Die Herrscher der Franken
enteignen grofe Ldandereien, vor allem aus
dem Besitz der Kirche, und iiberlassen sie den
Rittern. Als Gegenleistung verpflichtet sich
der Ritter, dem Konig zu jeder Zeit in den
Krieg zu folgen . .." §)

Trotz Zustimmung zu Ventes Darstellung der
militartaktischen Folgen der Einfithrung des
Steigbiigels konnen wir seinen SchluBfolge-
rungen hinsichtlich der sozialgeschichtlichen
Entwicklung nicht akzeptieren:

1. Der Steigbtigel war seit dem Einfall der
Hunnen in Mitteleuropa bekannt, ohne daB
damit eine Feudalisierung der Gesellschaft
verbunden gewesen wadre.

2. Zahlreiche Gesellschaften kennen das
Lehnswesen, ohne den Steigbiigel zu besit-
zZen.

3. Die von Vente geschilderte Rittertaktik hat
sich erst im Laufe von Jahrhunderten heraus-
gebildet. Noch die Armeen Karls des GroBen
waren wohl mehrheitlich zu Fufl kampfende
Bauernheere, denen das Pferd vor allem als
Transportmittel diente. Diese Vorstellung
wird durch einen Bericht Liutprands von Cre-
mona gestutzt, der die Einfihrung der

.offenbar mit eingelegter Lanze kampfenden

Reiterphalanx — nur in geschlossener Forma-
tion ist der Angriff mit eingelegter Lanze
sinnvoll — als die entscheidende taktische
Neuerung Heinrichs 1. im Kampf gegen die
Ungarn erkennen last ?).

Eine intensivere Beschiaftigung mit dem mit-
telalterlichen Lehnswesen in der Schule ware
zu winschen, und zwar auch unter dem Lern-
ziel der Kritik an dem wvulgarmarxistischen,
im wesentlichen auf Joseph Stalin zuriickge-
henden JFiinf-Stadien-Schema und dessen Dog-
matisierung ).

Das europdische Mittelalter als weltgeschichtliche Epoche

Das Spatere Mittelalter geht trotz des Zusam-
menbruchs Ostroms (1453), trotz des europa-
ischen Ausgreifens nach Asien und Amerika
(1492) und trotz der Reformation (1517) relativ
bruchlos in die Neuzeit iiber. Es ist daher als
Vorgeschichte der Neuzeit von Bedeutung fiir
den Unterricht. Die Unverzichtbarkeit der
Mittleren Geschichte als Lernbereich erweist
sich aber erst unter dem Aspekt des europa-
ischen Mittelalters als weltgeschichtlicher
Epoche — auch hierin der Antike vergleich-
bar.

Die Weltgeltung Europas ist ein Ergebnis der
Geschichte des Mittelalters, ohne daB die
Griinde dafiir auf der Hand lagen. Das Romi-
sche Reich hatte nur einen bedeutenden Kul-
turkreis unter vielen verkorpert, dem chinesi-
chen ,Reich der Mitte" allenfalls vergleich-
bar, selbst dem persischen auch in der Blite-

%) Funkkolleg Sozialer Wandel IV, 52.
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' (bei Riade, 933)

zeit militarisch nicht immer gewachsen. Es
hatte seine Grenzen zu Beginn des 2. Jahr-
hunderts erreicht. Das christliche Abendland
drohte um 700 dem doppelten Ansturm des Is-
lam von Ost und Sid zu erliegen, wurde aber
vor den damals unbezwingbaren Mauern
Konstantinopels (718) und an der Loire (732)
gerettet. Es konsolidierie sich erst nach der
Ungarnschlacht (955) endgiltig, nicht ohne
mehrmals beim Ansturm der Mongolen und
Tataren im 13., der Tiirken im 16. und 17. Jahr-

%) Der Konig habe seinen Leuten vor der Schlacht
genaue taktische Anweisungen
gegeben: Sie sollten in geschlossener Formation
den ersten Pfeilhagel der Ungarn mit den Schilden
auffangen, darauf sich in schnellem Anlauf mit aller
Kraft auf sie werfen. Liutprand von Cremona,
Antapodosis, MGH, Sr G 41, S, 51.
10) Dazu ausfiihrlich 1. Geiss, Zwischen Marx und
talin, Kritische Anmerkungen zur marxistischen
Periodisierung der Weltgeschichte, in: Aus Politik
und Zeitgeschichte, Beilage zur Wochenzeitung
,Das Parlament’, B 41/1974. .
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hundert in Bedrdngnis zu geraten. Die erste
bedeutende militarische Kraftentfaltungs Euro-
pas uber seine Grenzen hinaus, die Kreuzzi-
ge, bleiben Episode, scheitern schliefilich, ha-
ben allerdings Folgen, die man nicht hoch
genug einschdtzen kann. Die Begegnung mit
dem Islam setzt Akkulturationsprozesse in
Gang, und Europa ist dabei nicht der gebende,
sondern der nehmende Teil, wobei der Islam
allerdings auch eine Mittlerfunktion fiir anti-
ke Kulturgiiter erfiillte. Die fur das 12. Jahr-
hundert festgestellte Verfeinerung der euro-
pdischen Kultur ist ohne die Offnung zum
Orient im Gefolge der Kreuzzilige nicht denk-
bar; bei den spateren Staufern, vor allem in der
Person Friedrichs II., der sich mit arabischen
Gelehrten umgab, deren Sprache er flieBend
beherrschte, wird dieses Verhdltnis besonders
deutlich, Auch wirtschaftlich ist Europa der
empfangende Partner: alle Luxusgiter kamen
aus dem reichen Osten.

Reich, Nation und Bundesrepublik

Das Mittelalter ist schlieBlich die Epoche der
weltgeschichtlichen Bedeutung des Deutschen
Reiches — und damit kehren wir zu den ein-
leitenden Gedanken zurick. DaB diese Zeit
Vorbild fiir neuzeitliche GroBmachttraume
wurde, macht eine Entscheidung tiber ihre di-
daktische Funktion heute, in der Bundesrepu-
blik nach der deutschen Teilung, um so not-
wendiger. Dieses Problem ist auch deshalb neu
zu durchdenken, weil die historische Fachdi-
daktik in den letzten Jahren die Frage der
Identitatsfindung durch die Beschaftigung mit
der Nationalgeschichte aufgeworfen und als
Lernziel postuliert hat.

Schon Kaiser Wilhelm II. duBerte solche Ge-
danken in der Sprache seiner Zeit und setzte
sie auch durch: ,Wir miissen als Grundlage
fir das Gymnasium das Deutsche nehmen;
wir sollen nationale junge Deutsche erzie-
hen und nicht junge Griechen und Rémer." 12)
In der jlingsten Vergangenheit hat wohl Rolf
Schorken als erster auf die ,Identifikations-
prozesse bei der Vermittlung von Geschichte"
hingewiesen 13). Er zeigt, daB ,in den Identifi-

1) Ch. Meier, Uberlequngen zum Thema: Weltge-
schichte im Unterricht, in: Sozialgeschichte und
Strukiurageschichte in der Schule, S. 102.

12) Rede Wilhelms auf der Reichs-Schulkonferenz
1890. zit. n. D. Hoffmann, Politische Bildung 1890
kis 1933, 1970, S. 69.

%) R. Schorken, Geschichtsdidaktik und Geschichts-
bewuBtsein, in: Geschichte in Wissenschaft und
Unterricht, 1972, S. 81, wieder abgedruckt in: Ge-
schichtsunterricht ohne Zukunft?, hrsqg. v.H. Siiss-
muth, Reihe Anmerkungen und Argumente I, 1,
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Gegen Ende der Epoche ist die Uberlegenheit
der Europder — vor allem im Vergleich zu den
Kulturvolkern Asiens — eine im wesentlichen
militarische. Die Selbstverstandlichkeit, als die
sich die Europdisierung der Erde heute aus-
nimmt, ist aus der Riickschau gewonnen. Als
einer der verursachenden Faktoren ist die
abendlandisch-christliche Geisteshaltung zu
vermuten; dazu kamen machtvolle Staaten,
Hochseeschiffe, Feuerwaffen und eine Portion
Abenteurertum, gepaart mit Habgier und Mis-
sionseifer — eine eigenartige Mischung von
Faktoren, die die Unterwerfung der Welt er-
moglichten.

Zum Verstindnis der weltpolitischen Situa-
tion der Gegenwart ist deren Vorgeschichte
zu untersuchen; dabei muB ,die Entstehung
der ,Einen Welt' als Vorgang der Bildung ei-
nes weltpolitischen Systems rekonstruiert
werden” 1), Ohne die Geschichte des Mittel-
alters kommt man dabei nicht aus.

kationen, Lovyalitdten und Sympathiebezie-
hungen ein Grundmuster politischer Weltein-
teilung verborgen liegt” und fordert als Lern-
ziel. ,Die Schiiler sollen zu einer Reflexion
der Sympathie- und Zugehorigkeitsgefiihle,
denen sie selbst unterliegen, befahigt wer-
den.”

Einen anderen Schwerpunkt setzt Erich Kost-
horst; er formuliert Identitdatsfindung als hi-
storisch-politische Aufgabe und scheint damit
hinter Schorkens Ziel des BewuBtmachens
und Infragestellens solcher ldentifikationspro-
zesse didaktisch zurickzufallen. Doch auch
fir Kosthorst heiBt Identitat ,immer kritische
Identitdt”; er setzt sich ausdricklich von
«~Wie auch immer ideologisch motivierten
Identifikationsveranstaltung (en)” ab?). Mit
dem Unterrichtsmodell ,Die Teitlung Deutsch-
lands und die Entstehung zweier deutscher
Staaten” greift Kosthorst eine Grundfrage der
historisch-politischen Didaktik auf: die nach
dem Verhéltnis zu Staat, Volk und Nation; er
zeigt, daB seit 1945 in dieser Frage ein didak-
tisches Vakuum besteht. Auch die Konse-

S. 87. Die beiden folgenden Zitate S. 93 u. 97. —
Vgl. auch K. Bergmann, Geschichtsunterricht und
}gt;gtitéit, in: Aus Politik una Zeitgeschichte, B 39/
") E. Kosthorst, Die Teilung Deutschlands und die
Entstehung zweier deutscher Staaten, in: Ge-
schichtsunterricht, Inhalte und Ziele (s. Anm. 1),
S. 151; vgl. ders., Zeitgeschichte und Zeitperspek-
tive — Versuch einer didaktischen Ortsbestim-
mung, in: Aus Politik und Zeitgeschichte B 22/1975.
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1

- quenzen aus dem Abschlufi der Ostvertrdage
- und des Grundvertrages mit der DDR seien
- von der Padagogik noch nicht gezogen wor-
- den. ,Wenn es richtig ist, daB Individuen und
~ Kollektive ohne klares IdentitatsbewuBtsein
auf die Dauer pathologisch gefdahrdet und
~anfallig sind fir kompensatorische Abstiit-
. zungsmechanismen (z. B. Integrationsideolo-
gien, manipulatorische - Dynamisierungsmy-
- then), dann darf die deutsche Identitdtskrise
nicht sich selbst tiberlassen bleiben — in der
. Hoffnung etwa auf naturwiuchsige Heilkrafte.
Politik und Pdadagogik sind nach Abschluf} der
Ostvertrage starker noch als bisher aufgefor-
dert, den geistigen ProzeB voranzubringen,
der zur Kldarung des eigenen staatlichen und
nationalen Selbstverstandnisses fuhrt.” 19)

Dieser Absicht kann man nur nachdricklich
zustimmen. Die Sprunghaftigkeit der politi-
schen Pdadagogik in den vergangenen 25 Jah-
ren und die Fragwiirdigkeit ihrer Ergebnisse
sind auch auf die verunsicherte nationale
Identitat nicht nur der Jugend, sondern gerade
der Erziehergeneration zurtickzufiihren. Doch
Erich Kosthorst greift in seiner Beschrankung
auf die Zeitgeschichte, aut die Epoche nach
1945, bei weitem zu kurz — hochst verwunder-
lich bei einem Historiker, der in der polemi-
schen Auseinandersetzung mit den hessischen
und nordrhein-westfalischen Richtlinien eine
Lanze fiir die Geschichte gebrochen hatte.

Kosthorst formuliert als regulativen Leitfaden
fir den Unterricht die Frage, ,ob Deutschland
noch eine Nation ist, eine Nation sein soll
und sein will.. ., oder ob die Deutschen ihre
~Identitat bereits in den beiden separaten Staa-
ten gefunden haben” %), Als Bezugspunkt
sieht er die sprachliche Gemeinsamkeit. Das
ist nun ein hochst gefdhrliches Argument,
denn die Flucht in das Ideal der Sprachnation
mangels einer klaren nationalen Identitat
kennzeichnet die deutsche Politik schon seit
dem vorigen Jahrhundert. Eberhard Lammert
schreibt:

«Dartiiber hinaus aber ndhrie die Idee einer
sprachlichen Wesens- und Schicksalsgemein-
schaft schon nach den Freiheitskriegen und
noch in der Zeit der staatlichen Konsolidie-
rung eines Deutschen Reiches unablassig das
poetisch-politische Begehren, die deutsche
Grenze so weit ausgreifen zu lassen, wie ,die
deutsche Zunge klingt'. Dieselbe Maxime, die
in der Mitte des 19. Jahrhunderts den zu-
kunftsoffenen Wunsch nach einer historisch
angemessenen Einigung der deutschen Staa-
ten zu einer Nation mit fundierte, prdagte neu-

'%) Kosthorst, Teilung Deutschlands, S. 152
1%) Kosthorst, Teilung Deutschlands, S. 153 u. 154.
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erlich nach 1918 und schiirte erst recht durch
ihre Ubernahme in die nationalsozialistische
Propaganda nach 1933 ein Bruderschaftstrau-
ma, das sich... schlieBlich in der ungehemm-
ten Rechtfertigung politischer Landnahme
realisierte.” V)

Die Vagheit und Willkiirlichkeit eines auf
Sprache gegriindeten Nationalgefiihls tritt
auch in Kosthorsts Argumentation zutage:
Seine Behauptung, fiir den Osterreicher oder
den Deutsch-Schweizer sei eine ,sprachliche
Ditferenzierungs- oder besser Distanzierungs-
moglichkeit gegeben, aber nicht oder noch
nicht fir den Deutschen hiiben gegentber
dem Deutschen driiben”, ist unklar und irre-
fiuhrend, im Grunde falsch: das Bayerische ist
dem Osterreichischen verwandter als dem
Dialekt des Mecklenburgers — um nur ein
Beispiel zu nennen. Auch in der Fortfithrung
seiner Argumentation bleibt Kosthorst un-
klar: ,Wenn es diese Realitat einer deutschen
Nation unleugbar noch gibt, dann folgt dar-
aus freilich seit den Ostvertragen und dem
Grundvertrag nicht mehr, daB es keine par-
tiell-nationale Identitat in separater Staatlich-
keit geben darf, dann ist beiden deutschen
Staaten im Gegenteil die Ausbildung einer
stabilen  Selbstidentifikation ausdriicklich
frei- und aufgegeben. Die Unausweichlichkeit
dieser Erkenntnis ist ein wichtiges Lehrziel.
Damit ist zugleich aber die Aufgabe einer na-
tionalen Doppelidentifikation gestellt.” Kein
Wunder, am Ende dieser Argumentationskette
.drangt sich der Terminus ,Kulturnation' der
Didaktik geradezu auf”, er wird zum ,Schliis-
selbegriff” erhoben '¥) — der Rickfall in das
19. Jahrhundert ist nicht mehr zu vermeiden,
,grofideutsch’ oder kleindeutsch’ bleibt allein
die Frage.

Es ware nicht fair, Kosthorst einen Nationa-
lismus dieser Art zu unterstellen, doch seine
Begrundungen fiihren zwangslaufig in diese
Richtung. Die ,Aufgabe einer nationalen Dop-
pelidentifikation” ist nicht ,auBerordentlich
schwierig”, wie er schreibt, sondern psychisch
unmoglich. Nationale Identitat bedeutet Wir-
Gruppen-BewuBtsein, setzt sich von anderen
GroBgruppen ab, verkorpert sich in Fahnen,
Hymnen, Nationalmannschaften; im Verhalt-
nis zur DDR herrschen leider nicht Gemein-
samkeiten, sondern Gegensatze, gar Feind-
bilder vor. Die Nation ist, nach Ernest Re-
nan, ein tédgliches Plebiszit; das auszuiiben
sind wir seit drei Jahrzehnten nicht mehr in
der Lage. Wer wollte sich mit dem Staatsso-
zialismus der DDR identifizieren?

17) E, Lammert, Germanistik — eine deutsche Wis-

senschaft, 1968, S. 29.
18) Kosthorst, Teilung Deutschlands, S. 154 f.
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Ohne den Riickgriff auf die Rolle des Deut-
schen Reiches in der europaischen Geschichte
— nicht nur des Dritten Reiches — bleibt die
deutsche Teilung unverstandlich und damit
schwer aushaltbar. Wir kehren daher zum
Mittelalter zuriick.

Jedem Geschichtslehrer springen die Ahnlich-
keiten der Grenzverldaufe in die Augen, wenn
er die Wandkarte zur Sachsischen Kaiserzeit
in seiner Klasse aufhangt. Die Ostgrenze der
Bundesrepublik entspricht, von Thiiringen ab-
gesehen, ungefdhr der Siedlungsgrenze zur
Zeit der Ottonen, damit auch der Ostgrenze
von Karls des GroBen Reich. Das im 10. Jahr-
hundert von Westslawen bewohnte Gebiet
zwischen Elb-Saale-Linie und Oder, heute das
Territorium der DDR, um Thiiringen ver-
mehrt, wurde seit Otto I. missioniert, erst seit
dem 12. Jahrhundert in groBerem MalBstab
auch deutsch besiedelt, wobei im Stiden nicht
die NeiBe, sondern, gut 50 Kilometer weiter
ostlich, Bober und Queis die Grenze zum zu-
nachst bohmischen, dann polnischen Schlesi-
en bildeten. Im 13. Jahrhundert greift die deut-
sche Siedlung auch uber diese Grenzlinie
hinaus.

Bald nach dem Zusammenbruch des Reiches
hat Hermann Heimpel iiber das geschichtliche
Erbe der Deutschen nachgedacht, die ,Wie-
dervereinigung im Spiegel der Geschichte”
betrachtet, zur ,Selbstbesinnung der Deut-
schen” gemahnt!?). Er macht sich, 1954,
«eine gewisse Sorge darum,... daB das Mit-
telalter, im Namen Karls des GrefBien, zu einer
neuen Gefahr fir die geistige und politische
Einheit Deutschlands wird” ?%). Damit war die
Westintegration des deutschen Teilstaats an-
gesprochen.

Ein Jahr nach jener Rede, 1955, sagt der glei-
che Gelehrte vor dem Kuratorium Unteilbares
Deutschland mahnend: ,Glaube niemand, daB
es so etwas gdbe wie ein in den Sternen ge-
schriebenes Naturrecht auf die Einheit der
Nation.” Er nennt es ,eine nachdenkliche
Tatsache, daB es fiir Jahrhunderte keine kon-
krete deutsche Geschichte, wie auch keine ei-
gentliche italienische Geschichte gegeben
hat"?!), Die Teilung, ja die Zersplitterung
Deutschlands ist nicht als einzigartiges Pha-
nomen nach einem verlorenen, selbstver-
schuldeten groBen Krieg iiber das deutsche
Volk gekommen, sie ist ein Charakteristikum

) Getlanken zu einer Selbstbesinnung der Deut-
schen (1954) und: Die Wiedervereinigung im Spie-
gel der Geschichte (1955), beide Reden in: H. Heim-
pei, Kapitulation vor der Geschichte? 3. Aufl. 1960,
) Selbstbesinnung, a.a. O., S. 23.

*1) Wiedervereinigung, a. a. O. S, 29 u. 26.
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der deutschen Geschichte. Seit der Begriindung
des Reiches im Jahre 911 durch Konig
Konrad hat dieses Reich nur kurze Zeiten
unbestrittener nationaler Kraft und Einigkeit
gekannt. Unter den auf Konrad folgenden
Herrschern der Sachsen, Salier und Staufer
gelingt zwar eine bedeutende Machtentfal-
tung nach auBien, aber auf Kosten der Integra-
tion der Staimme und begiinstigt durch die eu-
ropaische Randlage aufgrund des machtpoliti-

schen Vakuums ostlich von Elbe und Saale.

Seit dem 13. Jahrhundert, entschieden spate-
stens in der Nachfolge Rudolfs von Habsburg,
hat sich die Eigenstandigkeit der deutschen
Fiirsten durchgesetzt, die sich.bis zur Eigen-
staatlichkeit weiterentwickeln sollte. Das
.Heilige Romische Reich deutscher Nation"
des ausgehenden Mittelalters, das ,mon-
strum” Pufendorfs nach dem DreiBigjdhrigen
Krieqg, ,les Allemagnes” der Madame de Staél
noch zu Beginn des vergangenen Jahrhun-
derts — alle diese Staatsgebilde sind Beispie-
le deutscher Zersplitterung. Die nationale Ei-
nigung auf demokratischer Grundlage schei-
tert 1848. ,Die unvollendete Revolution® —
noch einmal Hermann Heimpel — ,bindet die
Nationalgeschichte an konservative Krafte,
groBartig, und doch unvollendet die klein-
deutsch-liberale-konservative-militarische Er-
filllung und Béandigung der revolutiondaren Na-
tionalidee durch Bismarck: keine Einheit von
Freiheit und Nation, die deutsche Einigung,
weil verspatet, ein Schock Europas” ).

Verspatet oder nicht — das kann man heute,
zwei Jahrzehnte nach der Formulierung jener
Zeilen, deutlicher sehen — immer wird die
deutsche Einigung der Schock Europas sein;
der Schrecken Europas waren die deutschen
Panzerreiter schon zu Zeiten Lothars von
Supplinburg und Friedrich Barbarossas, so
dab der Engldander Johannes von Salisbury im

e i S S b
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12. Jahrhundert zornig fragt, wer die Deut-

schen, ,diese rohen und gewalttdtigen Men-
schen”, zu Richtern der Nationen bestelit
habe *¥). Es mag sein, daB die freundschaftli-
chen Beziehungen zu den Nachbarn im We-
sten, die der Bundesrepublik gelingen, einem
wiedervereinigten Reich schon aufgrund sei-
nes politischen und wirtschaftlichen Uberge-
wichts verwehrt waren.

Dem politisch denkenden Betrachter der Ge-
schichte dréangen sich Einsichten auf, die bis-
her in Schulbiichern und Richtlinien vergeb-
lich gesucht werden:

**) Kapitulation von der Geschichte?, a.a.O., S. 9.
Vgl. auch H. Plessner, Die verspatete Nation, 1959.
*) The Letters of John Salisbury, hrsg. v. Millor/
Butler/Brooke, I, 1955, Nr. 124,
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§E1n geeinter Staat ist nicht Normalitdt, son-

~ dern Ausnahmefall der deutschen Geschichte.
'Em machtiges Reich bestand in den ersten
- drei Jahrhunderten, erméglicht von einer geo-
_'- politischen Randlage, von politischen Riick-
schlagen erschiittert: 983 — Slawenaufstand,
1077 — Canossagang Heinrich IV., 1198 —
 Doppelwahl; die zweite Einigung gelang erst
nach sechs Jahrhunderten territorialer Zer-
splitterung. Dieses neuzeitliche Zweite und
Dritte Reich wurde in der Folge dreier Kriege
+— 1864, 1866 und 1870/71 — begriindet und
loste zwei Weltkriege aus, sei es durch seine
bloBe Existenz, sei es gewolli. Der letzte
endete mit dem Untergang dieses Reiches und
dem Verschwinden seines Kernlandes PreuBen
von der Landkarte; die knapp 75 Jahre der
modernen Reichsgeschichte scheinen, soweit
man heute sehen kann, Episode zu bleiben.

Das Deu\tsche Reich war nie ein National-
staat. Im Mittelalter beinhaltete die Reichs-
idee die Herrschaft tiber das christliche
Abendland, nicht deutsch, sondern romisch,
frankisch hieB es, ein christliches Universal-
reich, zumindest dem Anspruch nach die ande-
ren Volker und ihre ,Kleinkénige”, reqguli, mit
einbeziehend. Auch das Reich Bismarcks war
im Jahrhundert des Nationalstaats insofern
ein Anachronismus, als es Franzosen, Danen
und Polen, immerhin zehn Prozent der Ein-
wohner, die weder deutsch waren noch sein
wollten, mit umfaBte und die Deutsch-Oster-
reicher ausschlof. Hitlers GroBdeutsches
Reich und die darauf hinzielende Politik miB-
brauchten den Volkstumsbegriff in gleicher
Weise als Vorwand und griffen weit dariiber
hinaus.

Nationale Identitat und weltblirgerliches Bewuftsein

Die- Erorterung der Begritfe Volk, Staat und
Nation ware zur Ergdnzung unserer Uberle-
gungen und ist sicher in einem entsprechen-
den Unterrichtsprojekt notwendig, kann aber
hier nicht geleistet werden *!); unser Thema
waren mogliche Einsichten aus der Geschich-
te. Sie legt den Deutschen in der Bundesrepu-
blik unbestreitbar nahe, sich zu bescheiden
und ihre Identitat als Biirger dieser Republik
zu suchen. Das muB nicht bedeuten ,flir immer
und ewig’, aber hier und heute, und das heifit
‘auch nichis Geringeres, als die Praambel un-

seres Grundgesetzes zur Diskussion zu stel-

len. Das in einer auBerordentlichen, historisch
besonders belasteten politischen Konstella-
tion entstandene und als vorlaufige Verfas-
sung formulierte Grundgesetz darf die Politik
nicht bis ins nachste Jahrhundert binden. Die
Vater dieses Grundgesetzes, der Parlamenta-
rische Rat und die Alliierten miussen sich mog-
licherweise Korrekturen auch prinzipieller Art
gefallen lassen #%).

Jene nationale Identitdt in der Bundesrepu-
blik, um so kritischer reflektiert, als sie ohne
Tradition, fragwiirdig und politisch umstritten

#) Dazu L. Geiss, Reich und Nation, in: Aus Politik
und Zeitgeschichte, B 15/1973. Geiss vertritt im
Riickgriff auf die Geschichte vor allem seit 1871
dhnliche wie die hier geéiuﬁerten Vorstellungen.
Eine Gegenposition nimmt ein Th. Veiter, Deutsch-
land, deutsche Nation und deutsches Volk, a.a. O,
B 11!’19?3

%3) S, E.-A. Roloff, Gmndgesetz und Geschichtlich-
keit, iiber das Leg1t1manonsprob1em in der politi-
schen Bildung, in: Aus Politik und Zeitgeschichte,
B 22/1974. -
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ist, kann nur als Basis angesehen werden fiir
das hohere Lernziel eines weltbiirgerlichen
BewuBtseins *%), Die Einsicht, daB der begon-
nene ProzeB der Integration zu einer Well-
gesellschaft nicht mehr aufzuhalten ist und
ein neuartiges ProblembewuBtsein erfordert,
setzt sich — auch bei manchen Politikern —
erst allmdhlich durch. Hier Umdenken einzu-
leiten ist eine der wesentlichen Aufgaben der
politischen Didaktik, wenn Qualifikationen
fir das politische Handeln in den kommenden
Jahrzehnten vermittelt werden sollen. Wolf-
gang Hilligen hat diesen Weltbezug didakti-
schen Denkens seit langem gefordert und ge-
fordert: seine Schlusselbegriffe ,Chancen”
und ,Gefahren"” sind als globale zu verstehen.

Trotz jener notwendigen Zukunftsorientierung
aber bliebe politisches BewuBtsein ohne Er-
kenntnisse aus der Geschichte des Mittelalters
unvollstandig, weil die Interpretation gegen-
wartiger Phanomene schwer, zum Teil tber-
haupt nicht gelange. Andererseits ist die Ge-
schichte des Mittelalters, wie bekanntermalien
die jeder Epoche, aus der Fragehaltung der je-
weiligen Gegenwart heraus neu zu erforschen
— nach dem ,allgemein Bedeutsamen" (Hilli-
gen). Jeder Wissenschaftler ist so zugleich
Didaktiker.

) Ein ,konkretes und differenziertes weltburger-
liches BewubBtsein”, einen ,neuen Gradualismus
der politischen Loyalitdten gegeniiber den politi-
schen Ordnungen” forderte Friedrich Minssen, Um-
gang mit dem Konflikt — Kern der Friedenser-
ziehung, in: Probleme der Friedenserziehung,
Schriftenreihe der Bundeszentrale fiir politische
Bildung H. 90, 1970, S. 56.
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Ulrich Neuhauber-Wespy
Die SED und die Historie

Probleme und Aspekte der gegenwirtigen Umorientierung
in der Geschichtswissenschait der DDR

Vorbemerkuhg

Eine Studie iiber die Umorientierung der Ge-
schichtswissenschaft der DDR diirfte nicht
nur unter historischen oder historiographi-
schen Aspekten interessant sein, sondern
auch und vor allem wegen des besonderen
gesellschaftlichen Stellenwertes der Ge-
schichtswissenschaft in einer sozialistischen
Gesellschaft. Der politische Hintergrund fur
die Verdnderungen in der DDR-Geschichts-
wissenschaft wird von dem Fithrungswechsel
von Ulbricht zu Honecker (3. 5. 1971) und vom
VIII. Parteitag der SED (15.—19. 6. 1971) mar-
kiert. Auch wenn Honecker — anders als sein
Vorganger, der sich gern als Historiker ,im
dritten Beruf” bezeichnete — sich nicht als
Protektor der Geschichtswissenschaft geriert,
erfreut sich diese doch der unverminderten
Wertschatzung der politischen Fuhrung. Ein
Phanomen wie die hierzulande oft — zu Recht
oder zu Unrecht — beklagte ,Geschichtsmu-
digkeit" kann unter diesen Umstanden gar
nicht erst aufkommen; Geschichtsinteresse
wird sozusagen par ordre du mufti verfigt.
Zwar bleibt diese ,heile Welt" der Hochschul-
historiker und Geschichtslehrer von den poli-
tischen Zeitlauften nicht ganz unberiihrt; aber

eine ,Orientierungskrise” findet eigentlich
nicht statt. Denn was kiinftig (bis auf weiteres)
als Orientierung zu gelten hat, steht nicht zur
Debatte. Von den Historikern ist lediglich zu
diskutieren, wie diese Grundorientierung im
einzelnen zu exekutieren ist. Das hochst wan-
delbare Verhaltnis der SED zur Historie be-
trifft also Gegenstand und Inhalt der Ge-
schichtswissenschaft, nicht aber deren Platz
im Gesellschaftssystem der DDR.

Es wird daher zundchst im Zusammenhang
mit der Erorterung des neuformulierten Aui-
trages der Partei an die Historiker auf die
Funktion der Geschichtswissenschaft im Ge-

sellschaftssystem der DDR hingewiesen, das

sich nunmehr als ,entwickelte sozialistische

Gesellschaft” versteht oder verstanden wer-

den will. Die Neuorientierung der Geschichts-

wissenschaft der DDR steht unter dem Motto
vom ,revolutionaren WeltprozeB". Es wird zu
zeigen sein, wie dieses Leitthema von den
DDR-Historikern, deren Interesse hauptsach-
lich der Deutung und Darstellung der Vorge-
schichte und Geschichte der DDR gilt, aufge-
griffen und verarbeitet wird. 2

I. Der neue Auftrag der Partei an die Historiker

Die Neufassung des an die Historiker gerich-
teten Parteiauftrages verweist auf Funktion
und Stellenwert der Geschichtswissenschatt
in einem sozialistischen System, mithin auf
den politischen Kontext von Geschichtswis-
senschaft und auf ihr Verhaltnis zur Ideolo-
gie. Vor allem der Geschichtswissenschaft ob-
liegt es, die Ideologie auszulegen und zu be-
statigen, und dazu gehort die immer wieder
neu vorzunehmende Verifizierung der These
von der ,filhrenden Rolle der Partei”. Inso-
fern kann man von einer herrschaftssichern-
den Funktion der Geschichtswissenschaft
sprechen. Damit eng verknupft ist die be-
wubitseinsbildende Funktion, die sich aus der
Aufgabe der Geschichtswissenschaft ergibt,
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den historischen Materialismus zu explizieren
und zu popularisieren. SchlieBlich hat gemaB
dem Klassencharakter der Gesellschaftswis-
senschaften die Geschichtswissenschaft am
«Klassenkampf” bzw. an der ideologischen
Auseinandersetzung mit der Bundesrepublik
teilzunehmen und insoweit eine Kampffunk-
tion zu erfiillen ).

') Vgl. hierzu ausfithrlich Eckart Fortsch, Ge-
schichtswissenschaft, in: Hans Lades/Clemens Bur-
richter (Hrsg.), Produktivkraft Wissenschaft, So-
zialistische Sozialwissenschaften in der DDR, Ham-
burg 1970, S. 93 ff., hier insb. S. 94 ff.; zum Thema
«GeschichtsbewuBitsein” wvgl. Frank Reuter, Ge-
schichtsbewuBtsein in der DDR. Programm und
Aktion, Kéln 1973.
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Auch wenn die inhaltliche Neubestimmung
der Geschichtswissenschaft zunachst wvage
und allgemein blieb, waren die neuen
Schwerpunkte auf dem VIII. Parteitag bereits
zu erkennen. Diese ergaben sich aus der
Kurskorrektur, die die SED auf ihrem Partei-
tag auf auBen- bzw. ostpolitischem, deutsch-
landpolitischem und innenpolitischem Gebiet
vorgenommen hat: starkere Ausrichtung der
DDR auf die Sowjetunion hin und iiberhaupt
festere Eingliederung in den RGW, Abgren-
zungspolitik gegenuber der Bundesrepublik
zwecks Kompensierung der gleichzeitig in
Gang kommenden innerdeutschen Kontakte
sowie Stabilisierung der DDR mit dem Ziel
»Sozialistische Nation".

‘Wurde auf dem VIIL. Parteitag die Generalli-
nie des neuen Auftrages der SED an die Hi-
storiker erkennbar, so galt es nun, diesen
Auftrag umzusetzen, d.h. die an die Ge-
schichtswissenschaftler der DDR ergangene
Anweisung mubte konkretisiert und prazisiert
werden. Dabei mag es dahingestellt bleiben,
ob die Parteifiihrung bewuBt die genaue Aus-
formulierung ihres Auftrages ,delegiert” hat
oder ob sie selbst erst nach einer verbindli-
chen Linie suchen mubte.

Vieles spricht fiir die zuletzt genannte Ver-
mutung, zumal die neue Linie — wenn auch
nicht sofort — authentisch interpretiert wer-
den muBte. Am 14. Oktober 1971 beschaftigte
sich der fiir Wissenschaft und Hochschule zu-
standige ZK-Sekretar, Kurt Hager, auf einer
Tagung der Gesellschaftswissenschaftler auch
mit den Aufgaben der Historiker nach dem
VIII. Parteitag. Er wies auf den hohen Stel-
lenwert der Geschichie fiir die ,entwickelte
sozialistische Gesellschaft” hin, und zwar we-
gen der Entwicklung eines sozialistischen Ge-
schichtsbewuBtseins und insbesondere wegen
des Einflusses, ,den eine richtige Darlegung
geschichtlicher Prozesse auf die weitere Ver-
breitung der marxistisch-leninistischen Welt-
anschauung in der Arbeiterklasse und unter
den anderen Werktatigen ausiibt”®). Neben
der Pflege des ,humanistischen Erbes” kom-
me es darauf an, ,noch starker gerade dieses
aus dem Kampf der Arbeiterklasse, sowohl
der deutschen wie der internationalen Arbei-
terklasse, besonders auch aus der Geschichte
der KPdSU, hervorgewachsene Erbe zu er-
schlieBen und in das geistige Leben unseres
sozialistischen Landes einflieBen zu lassen” 3).

*) Kurt Hager, Die entwickelte sozialistische Ge-
sellschaft. Aufgaben der Gesellschaftswissenschaf-
ten nach dem VIII. Parteitag der SED, in: Einheit
11/1971, S. 1203 ff., hier 1225.

%) Hager, a. a. 0., S. 1226
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Ahnliche Formulierungen finden sich auch im
»Zentralen Forschungsplan der marxistisch-le-
ninistischen Gesellschaftswissenschaften der
DDR bis 1975" %), wobei vor allem eine Orien-
tierung auf den ,proletarischen Internationa-
lismus” und den ,revolutionaren WeltprozeR"
gegeben wird. Das heiit u. a.: Untersuchung
von ,Grundfragen der wachsenden Rolle der
Arbeiterklasse” und der kommunistischen
Parteien sowie der Geschichte der Komintern
und der Kkommunistischen Weltbewegung
nach 194579). Diese Linie wird ubrigens auch
bei dem neuesten Forschungsplan, der fiir die
Jahre 1976—1980 gelten soll, verfolgt ®).

Werden die Setzungen der Parteifiihrung im
Zeniralen Forschungsplan von 1972 schon et-
was deutlicher artikuliert, so handelt es sich
doch weitgehend noch um Leerformeln, die
auszufiillen den Historikern selbst vorbehal-
ten bleibt. Dies geschieht vor allem auf dem
V. Historiker-Kongre§ der DDR, der vom
12. bis 15. Dezember 1972 in Dresden stattfand.
Das Generalthema dieses Kongresses lautete:
.Die Geschichte des deutschen Volkes im
welthistorischen ProzeB. Die Einheit von pro-
letarischem Internationalismus und sozialisti-
schem Patriotismus in historischer und aktu-
eller Sicht”. Diese Themenformulierung gibt
die neue Orientierung der Geschichtswissen-
schaft der DDR an, die als Abkehr von der
bisher dominierenden DDR-zentrischen Be-
trachtungsweise zu bezeichnen ist, und cha-
rakterisiert den sich wahrend des Historiker-
Kongresses und in den vorangegangenen vor-
bereitenden Aufsatzen in der Fachpresse )
dokumentierenden, langsam in Gang kommen-
den UmsetzungsprozeB der Parteibeschliisse.

Aufschluf tiber die neue Generallinie der
DDR-Geschichtswissenschaft war in erster Li-
nie von dem Hauptreferat auf dem Historiker-
kongreB zu erwarten, das von dem prominen-
ten Parteihistoriker Ernst Diehl gehalten wur-

%) Zentraler Forschungsplan der marxistisch-lenini-
stischen Gesellschaftswissenschaften der DDR bis
1975, in: Einheit 2/1972, S. 169 ff.

5)-A.a.0, S. 180. o
) Zentraler Forschungsplan der marxistisch-lenini-
stischen Gesellschaftswissenschaften der DDR 1976
bis 1980, in: Einheit 9/1975, S. 1042 {f., hier S. 1048.
7) Zu verweisen ist vor allem auf Ernst Diehl/
Walter Wimmer/ Fritz Zimmermann, Erfahrungen
und Erfordernisse., Zur Arbeit der Parteihistoriker
bei der Durchfithrung der Beschllisse des VIII. Par-
teitages der SED, in: Beitrage zur Geschichte der
Arbeiterbewegung (BzG) 3/1972, S. 3551f.; Horst
Bartel/Walter Schmidt, Neue Probleme der Ge-
schichtswissenschaft der DDR. Zur bisherigen Aus-
wertung des VIII. Parteitages der SED durch die
Historiker, in: Zeitschrift fiir Geschichlswissen-
schaft (ZfG) 7/1972, S. 797 ff.; Heinz Heitzer, Neue
Probleme der Erforschung der Geschichte der DDR,
in: ZfG 8/1972, S. 954 ff.
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de. Diehl sprach zum Thema ,Die Geschichte
des deutschen Volkes im welthistorischen
ProzeB” und stellte die Forderung nach der
,richtigen Einordnung der Geschichte des
deutschen Volkes bzw. der DDR in die Welt-
geschichte” #) auf. Die nunmehr giiltige ,rich-
tige Einordnung” beinhaltet oder setzt voraus,
daB die sowjetrussische Geschichte Bezugs-
punkt und RichtmaB fiir die Arbeit der DDR-
Historiker sein soll. Unter diesem Aspekt ist
das Schlagwort vom ,welthistorischen Pro-
zeB" oder vom ,revolutionaren WeltprozeB”
zu verstehen. Denn — so Diehl auf dem Hi-
storikerkongre — mit dem Auftreten Sowjet-
ruBlands sei ein ,neuer Typ nationaler Bezie-
hungen” ?) entstanden, da der multinationale
Sowjetstaat auf den ,Kampf der Werktatigen
der ganzen Welt" mobilisierend gewirkt habe.
In bezug auf die Zeit nach 1945 wird festge-
stellt, daB der ,revolutiondre WeltprozeB"
weitergegangen sei und daB sich ,sozialisti-
sche Nationen" herausgebildet hdtten, die
sich stets einander anndherten. Daraus, und
aus der Tatsache, daB die DDR ,ein fester,
unverriickbarer Bestandteil der sozialisti-
schen Staatengemeinschaft, in enger Freund-
schaft verbunden mit dem Lande Lenins, der
ruhmreichen Sowjetunion” '), sei, ergeben
sich die neuen Anforderungen und Mablstdabe
an die Geschichtswissenschaft der DDR.

Diese werden insbesondere von dem Postulat
nach dem ,klassenmdfBigen internationalisti-
schen Herangehen an alle wesentlichen Ereig-
nisse und Prozesse der eigenen Geschich-
te" 1) bestimmt sein. Und die Notwendigkeit,
das internationalistische Wesen der Ge-
schichtswissenschaft stdarker herauszuarbei-
ten, wird in drei (hier nur schlagwortartig
wiedergegebenen) Punkten zusammengefalBit:

1. Internationalisierung des Klassenkampfes,

2. Erreichung einer qualitiativ hoheren Stufe
der Zusammenarbeit der sozialistischen Staa-
ten und festerer Zusammenschluf um die So-
wietunion infolge der ,sozialistischen 6kono-
mischen Integration”,

3. Bereitstellung von Rustzeug fiir den ideo-
logischen Klassenkampf und fiir die Ausein-
andersetzung mit Nationalismus und Antiso-
wjetismus sowie auch wegen des Riickgriffs
der ,burgerlichen Geschichtsschreibung” auf
revolutionare Traditionen 2,

®) Das Referat ist abgedruckt in: ZfG 3/1973, S. 272
ff.; fiir das angefiihrte Zitat vgl. S. 276.

Nraza. 08 213

) A.a, O, S. 274/275.

A, e, O, 8. 276,

¥) A.a. O, S, 279/280.
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Die Forderung Diehls nach der welthistori-
schen Einordnung national_gescliichtlicher
Vorgange wird von ihm in der Weise prazi-
siert, daf vom Inhalt der jeweiligen Epoche
der Weltgeschichte auszugehen sei. Beson-
ders groB sei die Wechselwirkung zwischen
der deutschen Geschichte und der Weltge-
schichte beim Ubergang zum Sozialismus,
eine Feststellung, deren Bedeutung fir die
Geschichte der DDR nachzuweisen sei. Die
Grundrichtung fur eine solchermaBen akzen-
tuierte ,internationalistische” Betrachtungs-
weise, die sich realiter als eine Moskau-zen-
trische Betrachtungsweise erweist, ist bereits
an der Einschdtzung der russischen Oktober-
Revolution und an der Verabsolutierung der
aus ihr zu ziehenden Lehren fiir die spateren
Umwadlzungen in Ost- und Stidosteuropa abzu-
lesen. Noch deutlicher wird dieser Trend,
wenn man in Betracht zieht, daB nunmehr die
Rolle der Sowjetarmee fiir die revolutiondre
Umgestaltung in der SBZ bzw. DDR starker
herausgearbeitet werden soll.

Diese Forderung verdient schon deswegen Be-
achtung, weil bisher die Tendenz dahin ging,
die Etablierung und Stabilisierung der DDR
als das Produkt einer eigenstdndigen Ent-
wicklung zu deuten und somit als nationales
Ereignis erscheinen zu lassen; die sowjeti-
schen Aktivitaten wurden dagegen relativiert
oder gar negiert. Die Geschichte der SBZ/DDR
ist nunmehr unter dem Gesichtspunkt, daB die
Revolution in der DDR ,in den Grundziigen"
mit den Umwadlzungen in den Volksdemokra-
tien Ost- und Sudosteuropas iibereingestimmt
habe, neu zu schreiben.

Fir eine erste Bestandsaufnahme mag es ge- -
nugen, die neuen Tendenzen in der Ge-

schichtswissenschaft der DDR wie folgt zu-
sammenzufassen: -

1. Stdrker soll der internationale, der Lallge-
meingiiltige" Charakter der Entwicklung so-
zialistischer Léander nach 1945 herausgearbei-
tel werden. Dabei werden bisher anerkannte
«Besonderheiten” der DDR-Geschichte, die ih-
rerseits wieder die spezifische Rolle der DDR
im sozialistischen Lager und die Betonung der
spezifischen Leistungen der DDR konstitu-

ieren geholfen hatten, relativiert oder redu-
ziert.

2. Nachdem die Rolle der UdSSR gleichsam
zur Schlisselfrage der DDR-Geschichte stili-
siert worden ist, werden DDR-zentrische An-
sdtze eliminiert, und die Geschichte der deut-
schen Arbeiterbewegung wird nun vor allem
als Teil der internationalen Arbeiterbewe-
gung behandelt. Die Bedeutung der Sowjet-
union und nicht zuletzt die Rolle der sowjeti-
schen Streitkrifte bzw. der sowjetischen Mi-
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litdradministration in der Vorgeschichte und
bei der Grindung der DDR werden besonders
herausgestellt.

3. Die Theorie von den zwei Revolutionen
nach 1945 (,antifaschistisch-demokratische”
und ,sozialistische”) wird in der Weise modi-
fiziert, daB die beiden ,Revolutionen” als For-
men oder Etappen des ,einheitlichen revolu-
tiondren Prozesses” zu gelten haben. Die Fra-
ge nach der Periodisierung der DDR-Ge-
schichte und -Vorgeschichte wird neu ge-
stellt.

Die Betonung des Revolutionsgedankens eben-
so wie die unter dem Schlagwort vom ,prole-
tarischen Internationalismus” forcierte Anleh-
nung an die Sowjetunion sind Inhalt und Ge-
genstand der unter dem Motto ,revolutiona-
rer Weltproze“ stehenden Umorientierung in
der Geschichtswissenschaft der DDR. Der po-
litisch-ideologische Hintergrund fiir diese
Umorientierung ist — grob skizziert — von
der Vorstellung von den ,drei revolutiondaren
Stromen” gekennzeichnet; zu diesen werden
das ,sozialistische Weltsystem”, die ,interna-

tionale Arbeiterbewegung” und die ,nationa-
le Befreiungsbewegung der Vélker” gezihlt.
Es ist nicht zu verkennen, daB darin der Ver-
such der Sowjetunion zum Ausdruck kommt,
ihren Hegemonieanspruch in der kommunisti-
schen und prokomministischen Bewegung
theoretisch oder ideologisch abzusichern, zu-
mal unter den ,drei revolutionaren Stromen*
das ,sozialistische Weltsystem” die ,revolu-
tionare Hauptkraft” darstellt’®) und die
UdSSR als ihr Zentrum zu gelten hat. Daher
erscheint es denn auch folgerichtig zu sein,
wenn die Erforschung der Rolle der Sowjet-
union und des sozialistischen Weltsystems
als eine ,besonders wichtige Aufgabe“ den
Gesellschaftswissenschaftlern der DDR aufge-
tragen wird ). Insofern uberrascht es nicht,
wenn der ,proletarische Internationalismus”
nicht nur faktisch, sondern auch ideologisch
mit der Fixierung auf die Sowjetunion gleich-
gesetzt wird, weil ja das Verhdltnis zur So-
wjetunion und zur KPdSU der ,entscheidende
Priifstein fiir die Treue zum Marxismus-Leni-
nismus, zum proletarischen Internationalis-
mus” ) sein soll.

II. Die DDR-Grindung und die Rolle der Sowjetunion

Diese deutliche Ausrichtung auf die Sowjet-
union hin konnte nicht ohne EimnfluB auf die
Darstellung und Deutung der DDR-Geschichte
und -Vorgeschichte bleiben, Das gilt in erster
Linie fiir die sowjetische Besatzungspolitik in
Deutschland bzw. fiir die Bemiithungen der So-
wjetunion, eine kommunistisch gefiihrte Ver-
waltung und ein von ihr abhdngiges Staats-
wesen aufzubauen. Tatsachlich sind hier be-
merkenswerte Verdnderungen festzustellen,
die mit der bis dahin verbindlichen Ge-
schichtsschreibung kontrastieren.

Ungeachtet des tatsachlichen Geschichtsver-
laufs ging die Grundtendenz der einschlagi-
gen Veroffentlichungen bis 1971 dahin, die
Rolle der Sowjetunion bzw. der SMAD und
der Sowjetarmee herunterzuspielen. Dies
ging so weit, daB beispielsweise in Doern-
bergs ,Kurzer Geschichte der DDR" der Ein-
druck zu erwecken versucht wird, als habe
die sowjetische Besatzungsmacht in ihrer
Zone eigentlich nur treuhdnderisch gewirkt
und die zahlreichen auBerordentlich ein-
schneidenden gesellschaftspolitischen und
wirtschaftspolitischen Mafinahmen vor allem
in den Jahren nach dem Zusammenbruch le-
diglich auf Wunsch der Deutschen angeord-
net.
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So heiBt es u.a. bei Doernberg: ,Die SMA
erlieff auf Antrag der demokratischen Organi-
sationen eine Reihe von Befehlen, mit denen
alte Forderungen der deutschen Werktatigen
erfiillt wurden. So wurden von der SMA das
Prinzip gleicher Lohn fiir gleiche Arbeit ein-
gefiihrt, die vollige Gleichberechtigung der
Frau gewahrleistet, MaBnahmen fir den Ju-
gendschutz verkiindet und der Achtstunden-
tag gesichert.” 1) Oder es wird schlicht die
Behauptung aufgestellt, die Sowjetunion habe
sich nicht in die deutschen Angelegenheiten
einmischen wollen: ,Die Sowjetische Militar-
verwaltung tiberlieB es dem deutschen Volk,
selbst dartiber zu entscheiden, welche Gesell-
schaftsordnung in Deutschland bestehen soll.
Sie erlief daher auch keine einzige MafBnah-
me zur Veranderung der sozialokonomischen
Ordnung, da sie das als eine innere Angele-
genheit des deutschen Volkes betrachte-
te. 1%

13) Protokoll der Verhandlungen des VIII. Partei-
tages der Sozialistischen Einheitspartei Deutsch-
lands, Berlin (Ost) 1971, Bd. 1, S. 111,

14) Zentraler Forschungsplan ... bis 1975, a.a. O,
(vgl. Anm. 4), S. 176.

15) Protokoll des VIII. Parteitages, S. 41.

18) Stefan Doernberg, Kurze Geschichte der DDR,
Berlin (Ost) 19694, S. 55.

Ly Ebd.

B 41



Diese Zitate sollen weniger die Geschichts-
klitterung in der DDR-Historiographie bele-
gen, als vielmehr veranschaulichen, wie die
Rolle der Sowjetunion in der Entwicklung der
SBZ bzw. bei der Bildung der DDR dargestellt
wurde, und zwar bis in die Jahre 1969/70. Bis
dahin kam es darauf an, etwa die Entstehung
der DDR als ein genuin deutsches Ereignis
zu zeigen. Vorgeschichte und Geschichte der
DDR hatten als die gradlinige Fortsetzung der
deutschen Geschichte zu gelten, und in der
DDR wurde die Verkorperung der ,besten
Traditionen des deutschen Volkes" gesehen.
Impliziert war dabei auch eine gewisse Vor-
bildwirkung der DDR fiir ein neues Gesamt-
deutschland — ein Ziel, das sich am besten mit
dcn Hinweis auf demokratische, humanisti-
sche und vor allem nationale Elemente be-
granden und rechtfertigen lieB.

Der Wandel zu der unter dem Signum ,revo-
lutiondrer WeltprozeB"* revidierten Ge-
schichtsschreibung in der DDR ist in der Tat
bemerkenswert und signalisiert besonders
deutlich den politischen Hintergrund des neu-
en Trends, der — wie gesagt — sich daran
ablesen ldBt, wie das Verhaltnis zur Sowjet-
union dargestellt wird. Die starke Betonung
des Internationalen beinhaltet eben vor allem
die Zentrierung von Politik und Wissenschaft
auf die UdSSR. Das heifit: Die ebenfalls 1971
und in Angleichung an die Sprachregelung in
den anderen sozialistischen Ldndern prokla-
mierte ,entwickelte sozialistische Gesell-
schaft”, zu deren Stabilisierung und Effekti-
vierung die Gesellschaftswissenschaften und
unter diesen besonders die Geschichtswissen-
schaft beitragen sollen, ist erheblich deutli-
cher als bei dem von Ulbricht kreierten ,ent-
wickelten System des Sozialismus" am sowje-
tischen Modell orientiert.

Zwar werden stets Schlagworter wie ,Export
der Revolution” und ,Bolschewisierung Mit-
teleuropas” als ,birgerliche Geschichtsfil-
schungen” mit Entschiedenheit zuriickgewie-
sen. Aber andererseits werden die Historiker
der DDR dazu aufgerufen, die Rolle der So-
wijetunion als ,sozialistische Besatzungs-
macht” prdziser darzustellen, deren Anwesen-
heit und Wirken ,als der letztlich entschei-
dende Fakior" bezeichnet werden, ein Faktor,
«der es der Arbeiterklasse und ihren Verbiin-
deten ermoglichte, das Kréafteverhiltnis
grundlegend zu ihren Gunsten zu verin-
dern" '§),

Nun ist es sicher angebracht, ,die eigenen
Leistungen in das nchtige Verhaltnis zu set-

**) Heitzer, a.a. O., (Anm. 7), S. 959,
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“JaSSR" 19);

zen zu den qualitativ neuen Méglichkeiten
und zur internationalistischen Hilfe der
aber darauf allein kommt es
nicht an, wenn von Verpflichtungen der So-
wijetunion ,als sozialistischer Besatzungs-
macht” die Rede ist und davon, daB sie ,eine
hochst aktive Rolle im Kampf um den Uber-
gang vom Kapitalismus zum Sozialismus im
Osten Deutschlands” gespielt habe *%). Mit
anderen Worten: Die Sowjetunion hat sich
nicht nur nicht in die Angelegenheiten der
SBZ eingemischt, sondern sie erfiillte gleich-
sam eine historische Mission zur Verwirkli-
chung des ,proletarischen Internationalis-
mus”. Und dies vor allem schon deswegen,
weil es in Mitteldeutschland — im Gegensatz
zu einigen ost- und siidosteuropdischen Lan-

dern — keine nennenswerte Widerstandsbe-

wegung gegeben habe; dieser ,negative Um-
stand” sei dadurch, ,daB Anwesenheit und
Wirken der Sowjetunion als sozialistische Be-
satzungsmacht den ReifeprozeB des subjekti-
ven Faktors der Revolution, der Arbeiterklas-
se und ihrer revolutiondren Partei, enorm be-
schleunigten”, zu einem bestimmten Grade
kompensiert worden *!).

GroBer Wert wird verstandlicherweise auf die
Feststellung gelegt, dafi die Besatzungspolitik
der Sowjetunion ,sich prinzipiell von der Ok-
kupationspolitik der imperialistischen Mach-
te” unterschied. Denn: ,In ihrer gesamten Ta-
tigkeit lieBen sich die sowjetischen Besat-
zungsorgane vom Prinzip des proletarischen
Internationalismus leiten. Sie erwiesen dem
deutschen Volk und der deutschen Arbeiter-
klasse jegliche Hilfe bei der Schaffung eines
neuen demokratischen Deutschlands.” 22)

Es handelt sich eigentlich mehr um Nuancen,
wenn in der Zeitschriftenliteratur mehr das
direkte oder das indirekte (iber KPD und
SED) Wirken der sowjetischen Militarbehor-
den in Deutschland herausgearbeitet wird.
Wenn also gelegentlich darauf hingewiesen
wird, ,daB der Aufbau eines demokratischen
deutschen Staates und im weiteren die Errich-
tung der sozialistischen Ordnung im Lande
eine Angelegenheit der von der marxistisch-
leninistischen Partei der Arbeiterklasse ge-
fiithrten deutschen Werktédtigen selbst war”,
dann nur, um anschlieBend zu versichern, daB
die sowjetischen Kommunisten ,niemals ge-
lassene Zuschauer der politischen Entwick-
lung sein” konnen: ,Geleitet von den Be-

1) Ebd.

M Aa 0., S 958.

_3‘] A.a. O, S, 959.

*) Iwan Semjonowitsch Mednikow, Der Interna-
tionalismus — Wesenszug der Sowjetarmee, in:
Militargeschichte 5/1972, S. 525 ff., hier S, 52%.
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schliissen der Kommunistischen Partei der So-

wjetunion, stellte sich die Gruppe der Sowje-

tischen Streitkrafte in Deutschland (GSSD)
von den ersten Tagen ihres Aufenthaltes auf
deutschem Boden an konsequent auf die Seite
der Volksmassen und handelte als ihr Klassen-

| verbiindeter. Sie 16ste die komplizierte Aufga-
‘be, normale Lebensbedingungen fiir die deut-

sche Bevolkerung zu schaffen und die 6kono-

' mische und politische Entwicklung Deutsch-
lands auf demokratischer Grundlage zu ge-

wahrleisten.” 29)

Am Rande sei bemerkt, was die Aktivitdt und
die Funktion deutscher Verwaltungsorgane

| vor der Grindung der DDR betrifft, daB es

i
|
|

auch dem neuen Trend in der Geschichtswis-
senschaft der DDR entspricht, wenn jetzt dar-
auf hingewiesen wird, daB die Einrichtung
und die Arbeit zentraler deutscher Verwal-
tungsbehorden fiir die ganze sowjetische Be-
salzungszone sehr frithzeitigy begannen 4.
Tatsachlich sind auch gewandelte Auffassun-
gen einer Darstellung der Etablierung einer

' deutschen Zentralverwaltung fiir die sowjeti-

sche Besatzungszone, die viel frither als in
den Westzonen einsetzte, zu konstatieren.

- Nunmehr erscheint es geraten, diese MaBnah-
‘men stdarker herauszuarbeiten, und zwar unter
i dem Gesichtspunkt der Festigung der ,antifa-

. schistisch-demokratischen Ordnung”,

wobei
durchaus auch ein Zusammenhang zu dem
starken Engagement der UdSSR bei der Schaf-
fung bzw. Vorbereitung einer Gesellschaft
nach sowjetischem Muster besteht.

Mit welcher Offenheit im iibrigen die sowjeti-
sche Besatzungspolitik jetzt diskutiert wird,
mag die Tatsache erhellen, daB etwa Heitzer
ohne Scheu Parallelen zur Sowjetisierung der
Mongolei und der baltischen Staaten zieht.
Durchaus zutreffend wird resiimiert, dafBl dies
Beispiele dafiir seien, daB ausschlieBlich das

_militarische Eingreifen Moskaus den Erfolg

garantiert habe oder — so Heitzer — dal} es
+gunstige Umstdnde den revolutiondren Kraf-
ten, die sich niemals allein hatten behaupten
konnen, in einem Lande ermoglichten, mit
Hilfe der Sowjetunion erfolgreich den Weg
des Sozialismus zu beschreiten” ).

Beispiele wie diese, mit denen sich die grofe-
re Sachlichkeit bzw. Realitatsbezogenheit der
neuen Richtung in der DDR-Historiographie
belegen 1dBt, sind gar nicht so selten. So wird

#3) Ebd.

21) So Helene Fiedler, Die Politik der SED zur
Weiterentwicklung der antifaschistisch-demokra-
tischen staatlichen Machtorgane von 1947 bis Mitte
1948, in: BzG 4/1973, S. 663 ff.

2%) Heitzer, a. a. O., (Anm. 7), S. 960,
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beispielsweise auch die delikate Frage nach
dem Verhaltnis zwischen KPD bzw. SED ei-
nerseits und SMAD andererseits sehr niich-
tern erdrtert, und die Historiker werden aus-
driicklich dazu ermuntert, sich intensiver mit
diesem lange vernachlassigten Problem zu
befassen. Natirlich beruft man sich auch
hierbei auf die Zielvorgaben des VIII. Partei-
tages, deren moskau-zentrischen Trend Kurt
Hager wie folgt interpretiert hat: ,Wir miis-
sen es noch besser verstehen, wirklich fir je-
dermann anschaulich, konkret und beweis-
kraftig die Rolle der Sowjetunion als Kern
und Hauptmacht des sozialistischen Weltsy-
stems, als Zentrum der revolutiondren Welt-
bewegung darzustellen. So werden wir den
Forderungen gerecht, die sich aus der grund-
legenden historischen Lehre ergeben, daB das
Verhadltnis zur Sowjetunion der entscheiden-
de Priifstein fiir die Treue zum Marxismus-Le-
ninismus, zum proletarischen Internationalis-
mus ist.” 26)

Ein Desiderat der historischen Forschung ist
demnach die publizistische Aktivitat der
SMAD, die schon im Mai 1945 ein eigenes
Organ in deutscher Sprache, die ,Tagliche
Rundschau”, herausgab und durch eine grofe
Zahl von Bilichern und Broschiiren propagan-
distisch auf die Bevolkerung einzuwirken ver-
suchte. Ein anderes Thema ist die\,Unterstit-
zung der Bewegung der deutschen Arbeiter-
klasse fiir die Wiederherstellung der Einheit
ihrer Reihen”; dies ,betrachtete die SMAD in
allen Entwicklungsetappen als ihre internatio-
nalistische Pflicht” 7).

Freilich wird man nicht erwarten diirfen, daB
die Objektivitat und Akribie der DDR-Hislori-
ker so weit gehen, daB auch die nicht selte-
nen Félle, in denen die ortlichen Militarkom-
mandanten die jeweiligen Ortsvorsitzenden
der SPD und der KPD zu einem Handschlag
notigten und damit die Vereinigung der bei-
den Parteien als besiegelt erklarten, in For-
schungen mit einbezogen werden. Eingeraumt
wird allerdings, daB das Problem des Zusam-
menschlusses von KPD und SPD nicht nur die
Spitze der SMAD beschaftigte, sondern auch
untere Instanzen in der sowjetischen Militar-
verwaltung tangierte. Die SMAD leistete eine
.grofe ideologische Aufklarungsarbeit” *¥) in
diesem Zusammenhang unter ihren Offizie-
ren; offen bleibt, was fiur Instruktionen ge-

) Hager, a.a. O., (Anm. 2), S. 1213.

?27) Heinz VoBke, Uber die polilisch-ideologische
Hilfe der KPdSU, der Sowjelregierung und der
SMAD fiir die deutsche Arbeiterklasse in den
ersten Nachkriegsjahren (1945 bis 1949), in: BzG
5/1972, S. 725 ff., hier S. 734.

2%y A.a.0.
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meint sind und in welcher Beziehung sie zu
dem zuweilen sehr drastischem Vorgehen der
Ortskommandanten in der Frage der Schaf-
fung einer Einheitspartei stehen.

DaB die SED-Fiihrung stets im engen Kontakt
zu den Militarbehérden in Karlshorst stand,
ist im Westen hinldnglich bekannt. Aber die-
ses Thema war in der DDR bisher gleichsam
tabuisiert, und es wdre bis zum Jahre 1971
eine Sensation gewesen, wenn die ,politisch-
ideologische Hilfe der KPdSU, der Sowjetre-
gierung und SMAD fir die SED" als die
+Ubermittlung konkreter Erfahrungen aus der
Tatigkeit der KPdSU bei der Lenkung und
Leitung des Staates durch die Arbeiterklasse,
der Leitung des wirtschaftlichen Aufbaus, der
Entwicklung wirkungsvoller Formen der poli-
tisch-ideologischen Arbeit der Partei, der Ent-
wicklung der innerparteilichen Demokratie
und der Durchsetzung des Prinzips des demo-
kratischen Zentralismus als des entscheiden-
den Grundprinzips fiir den Aufbau einer mar-
xistisch-leninistischen Partei, bei der Ent-
wicklung der Arbeit der Betriebsparteiorgani-
sationen, zur Wahrung der ideologischen Ein-
heit und Geschlossenheit der Partei sowie zur
Sicherung eines festen Klassenstandpunktes
in der Auseinandersetzung mit den Fein-
den der Arbeiterklasse” prazisiert worden
ware 29),

Der ,Transfer" der sowjetischen Informatio-
nen und Instruktionen spielte sich:in ver-
schiedenen Formen ab. Genannt werden:

— ,regelmaBige gemeinsame Beratungen von
fihrenden Personlichkeiten der SED und der
SMAD",

— Besprechungen anlédBlich des Aufenthaltes
von offiziellen Delegationen der SED in Mos-
kau,

— Vortragstatigkeit von Mitgliedern der
KPdSU und der SMAD auf Parteischulen der

SED sowie auf Funktiondrsversammlungen
der Partei,

— Herausgabe einer vielseitigen Literatur in
Moskau

*) A.a.0,S. 736. £
) Ebd,
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— Berichterstattung und Kommentierung der
.Taglichen Rundschau®,

1

— Schulung von deutschen Kriegsgefangenen
auf den Antifaschulen in der Sowjetuni-
on 30}. i

E

4

Vielleicht kann man die Tatsache, daB3 der er-ﬁJ

ste Artikel tuiber diese heikle Thematik aus |
der Feder des obersten Parteiarchivars “");
kommt, als Signal verstehen, daB die Bestan--
de des Parteiarchivs auf diesem Gebiet der
Forschung in der DDR leichter zuganglich ge-
macht werden.

Zieht man ein erstes Reslimee, dann darf fol- ¢
gendes festgehalten werden: Die Akzentver- E
schiebung in der Geschichtswissenschaft der ;]i
DDR auf die augenblicklich giiltige moskau-
zentrische Betrachtungs- und Darstel]ungé-“!
weise hat den Blick fiir Fakten, Prozesse und
Probleme in der Geschichte und Vorgeschich-
te der DDR geschdrft, die bisher vernachlas-
sigt oder ignoriert wurden, weil es darauf .an-
kam, die Entwicklung in der SBZ/DDR vor-
nehmlich als Konsequenz der deutschen Ge-
schichte darzustellen. Insofern kann man da-
von sprechen, daB die Neuorientierung in der
DDR-Historiographie eine groBere Offenheit |
und Ehrlichkeit in der wissenschaftlichen Ar-
beit bewirkt und geférdert hat.

e iy S

e A

Diese Entwicklung in der Geschichtswissen- ’
schaft der DDR ist auf jeden Fall zu begri- |
fen, zumal sicher auch die Forschung in der
Bundesrepublik davon profitieren wird — 1
mag diese Entwicklung nun beabsichtigt oder @
nur ein Nebenprodukt der Neuorientierung
nach dem VIII. Parteitag sein. Vieles spricht l‘
fir das letztere. Im Zuge einer neuen Ideolo-
gisierungswelle wurden die Akzente in der |
Historiographie neu gesetzt. Es gilt nun, ge-
maB der allgemeinen Orientierung am sowje-
tischen Grundmodell den EinfluB der Sowjet-
union auch fiir die Vergangenheit nachzuwei- |
sen. Dies bedeutet die Abkehr von der bis
dahin favorisierten DDR-zentrischen Betrach-
tungsweise und die Herausarbeitung der dem
sowjetischen Fithrungsanspruch entsprechen-
den Abhdngigkeit der DDR von der UdSSR.

%) Prof. Dr. Heinz VoBke ist Leiter des Zentralen
Parteiarchivs am Institut fiir Marxismus-Leninis-
mus beim ZK der SED.
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land nach dem Zweiten Weltkrieg zu ver-
deutlichen, sondern ist auch wunter dem

i Aspekt der Gesamtentwicklung der von so-
" wjetischen Truppen eroberten Gebiete in Ost-
fund Siidosteuropa zu sehen, d.h., die unter
) dem Signum ,revolutionarer WeltprozeB” be-
“ vorzugte internationalistische Sichtweise hat

die Zusammenhdnge zwischen der gesell-

i schaftlichen Umgestaltung in der SBZ bzw.

[J;DDR und den entsprechenden Vorgdngen in

'Ost- und Stidosteuropa in den Mittelpunkt
' des Interesses gertickt; die Formel, die hierfiir
Igepréigt wurde, ist die von der ,Wesens-
gleichheit der volksdemokratischen Revolu-

| tionen”,

| Wichtiger als der Riickgriff auf die eigene
| Geschichte und die Erinnerung etwa an den
| Bauernkrieg von 1525, die Revolutionen von

1848 und 1918/19 %) ist nunmehr fir die Deu-

I;tung der DDR-Geschichte und -Vorgeschichte,

daB diese als Teil eines auch in anderen Lan-
dern, zu denen tbrigens nicht nur die jetzigen
‘Warschauer-Pakt-Staaten, sondern auch Alba-
nien und Jugoslawien zdhlen, verlaufenden

- ,revolutiondren ProzeB" dargestellt wird.

Was aber ist unter ,revolutiondrer ProzeB"
zu verstehen? Die Beantwortung dieser Frage
bereitet auch DDR-Historikern, wie ausdruck-
lich zugegeben wird?®), Schwierigkeiten;
‘denn es mangelt dem Begriff an Scharle, es
fehlt die Bestimmung des sozialen Inhalts und
‘eine deutliche Abgrenzung vom revolutiond-
‘ren Klassenkampf. DaB dieses Manko auch
dem Revolutionsbegriff selbst anhaftet, macht
_die Sache nicht besser.

|

1%2) Es wird nicht verkannt, daB trotz der internatio-
inalistischen Orientierung der DDR-Geschichtswis-
senschaft auch jetzt nicht auf die Konstruktion von
Traditionslinien mit Bezug zur deutschen Geschichte
' verzichtet wird. Zu verweisen ist vor allem aul die
Interpretation des Bauernkrieges, dessen Ziele
‘durch die Bodenreform 1945 und die Agrarpolitik
der SED verwirklicht worden seien (vgl. Neues
Deutschland v. 10. 1. 1973, S. 10). Allerdings geht
‘es in Beispielen wie diesen mehr darum, die poli-
‘tische ,Nutzanwendung” eines historischen Ereig-
nisses nachzuweisen, als darum, die Existenz der
DDR ausschlieBlich aus der deutschen Geschichle
abzuleiten.

) Giinter Benser, Zur Dialektik des revolutionéa-
ren Umwalzungsprozesses auf dem Territorium der
DDR, in: ZfG 5/1974, S. 522 {f.
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ITI. ,Volksdemokratische Revolution” alé neuer Schliisselbegriff

P Der weitgehende Verzicht auf eine national- Der Lésung des Problems versucht man sich
1 geschichtliche Ableitung der eigenen Existenz
fwird nicht nur begriindet aus der Forderung
i an die Historiker der DDR, die Bedeutung der
Il Besatzungspolitik der Sowjetunion in Deutsch-

mit einer Art Typologie der Revolutionen zu
nahern. Die Revolutionstypen, die zur Auffa-
cherung des Begriffs ,sozialistische Revolu-
tion” entwickelt wurden, beziehen sich also
lediglich auf die Umwadlzungen seit 1917. Die
Klassifizierung der Revolutionen nach Typen
geschieht in der Absicht, der ,Vielfalt” der
Formen der sozialistischen Revolution ge-
recht zu werden, ohne daB selbstverstandlich
die ,allgemeingiiltigen GesetzméBigkeiten der
sozialistischen Revolution”3!) in den Hinter-
grund treten diirfen. Muster oder Leitbild fiir
alle nachfolgenden Revolutionen ist dabei die
russische Oktober-Revolution, deren Grund-
ziige und Lehren spéater ihre Bestdtigung ge-
funden hadtten,

Die Differenzierung des Revolutionsbegriffes
wird vor allem damit begriindet, ,dal mit der
weiteren Ausprdagung des parasitaren Charak-
ters des Imperialismus und der Zuspitzung
seiner Widerspriiche sowohl der Aufgabenbe-
reich der sozialistischen Revolution als auch
die Breite der an ihr beteiligtén Klassen und
Schichten zunehmen" %),

Folgende Revolutionstypen werden unter-
schieden, webei Terminologie und Klassifizie-
rung nicht ganz einheitlich sind 3%):

1. Russische Oktober-Revolution unter Einbe-
ziehung der ,biirgerlich-demokratischen” Fe-
bruar-Revolution von 1917,

2. .Volksdemokratische Revolutionen, die in
ihrer ersten Etappe antifaschistischen, natio-
nalen Befreiungscharakter trugen und demo-
kratische Aufgaben zu lésen hatten und die
verschieden schnell und auf verschiedene
Weise entsprechend den Bedingungen der
einzelnen Lander in sozialistische Revolutio-
nen hinuberwachsen” %),

3. ,Antiimperialistische Revolutionen”, die
meist aufgegliedert werden in ,antiimperiali-

34) BzG 4/1974, S. 686. Es handelt sich um einen
Bericht von Gisela Jahn tiber ein Symposion iiber
die ,allgemeinen GesetzmabBigkeiten und die Viel-
falt der Formen der sozialistischen Revolution®,
das am 12, und 13. 3. 1974 vom Institut fur Marxis-
mus-Leninismus beim ZK der KPdSU in Moskau
veranstaltet wurde; a. a. O., S. 685 ff,

) AL a, O,

%) Eine gewisse Uneinheitlichkeit ist vor allem bei
den unter 3 zusammengefaBten Revolutionstypen
zu konstatieren. Im iibrigen folgt die nachstehend
wiedergegebene Aufzdahlung dem Schema, das, ei-
gentlich nur um Nuancen variiert, in den ver-
schiedenen Beitrdgen vertreten wird.

i A.a.O.
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stisch-demokratische” und in ,national-demo-
kratische” Revolutionen; auBerdem wird un-
terschieden zwischen ,Befreiungsrevolutio-
nen” in Asien, die auf ,antifeudalen Kampf®
aufbauen, und speziell der Revolution in
Kuba, de in eine sozialistische Revolution
hinube:wuchs ).

Auch wenn offensichtlich ein einheitliches
und allgemein verbindliches Kategoriensy-
stem fiir die verschiedenen oder verschieden-
artigen Formen (und Vorformen) der ,sozia-
listischen Revolution” noch nicht gefunden
wurde, so dirfte doch Einigkeit dariiber be-
stehen, daB der Typ ,volksdemokratische Re-
volution* die — meist unter der Agide der
Roten Armee — seit den Jahren 1944/45 in
Ost- (einschlieBlich des oOstlichen Mitteleuro-
pa) und Studost-Europa durchgefiihrten politi-
schen und gesellschaftlichen Verdnderungen
kennzeichnen soll.

Aber auch dieser — zeitlich und territorial
eingegrenzte — Begriff ,volksdemokratische
Revolution” muB noch historische Vorgange
abdecken, die — wie konnte es anders sein?
— nicht nach einem bestimmten Schema ver-
laufen sind. Hinzu kommen Schwierigkeiten
der Begriffsdefinition, die sich aus Meinungs-
verschiedenheiten bei der Ausdeutung des
Begriffs ,volksdemokratische Revolution” er-
geben und die bei naherem Hinsehen doch
mehr als nur leichte Nuancierungen sind. So
geht es um die Frage, ob-es sich um eine Re-
volution handelt, die ,antiimperialistisch-de-
mokratische” und ,sozialistische” Elemente
in sich vereinigt, oder um eine Revolution
mit ,antiimperialistisch-demokratischem” Cha-
rakter, die an die ,sozialistische Revolu-
tien* lediglich heranfiihrt, oder schlieBlich
um eine Revolution, die als ,sozialistische
Revolution unter den historischen Bedingun-
gen des revolutiondren Weltprozesses nach
dem zweiten Weltkrieg” aufzufassen ist 39).

Trotz dieser Uneinheitlichkeit der Auffassun-
gen werden folgende ,Wesensziige" der

volksdemokratischen Revolutionen herausge-
arbeitet:

1. .Sie waren eng verbunden mit dem sieg-
reichen Sozialismus in der Sowjetunion und
stutzten sich auf die politische, 6konomisch-

militdrische und ideologische Hilfe der
UdSSR.

2. Sie wuchsen aus dem antifaschistischen
Befreiungskampf hervor.

*#) A.a.O.; Benser a. a. O. (Anm. 33)y'S523.
¥ ZiG 5.-’1973 S0523:
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3. In ihnen durchdrangen sich der Kampf um

Demokratie und der Kampf um Sozialismus,

so daB sich ein mit imperialistischer StoBrich-
sich

tung beginnender, ununterbrochener,
standig hoher entwickelnder revolutiondrer

ProzeB ergab, der die Ubergangsperiode vom

Kapitalismus zum Sozialismus einleitete.

4. Politischer Tridger dieser Revolutionen wa-

ren die von den marxistisch-leninistischen

Parteien gefiihrten Volks- oder Einheitsfron--
ten, mit denen das Biindnis zwischen der Ar-

beiterklasse, den werktdatigen Bauern, der In-

telligenz und den tlibrigen Werktatigen auf re-

lativ breiter Basis verwirklicht wurde...

5. Nachdem die Sowjetunion den imperiali-
stischen Aggressoren und den mit diesen ver-
biindeten reaktiondren Regimes den entschei-

denden Schlag versetzt hatte, vollzogen sich "
diese Revolutionen — gestiitzt auf die Macht
der UdSSR, auf die in den volksdemokrati--

schen Landern geschaffenen revolutlonaren

4

|

Machtorgane und auf die Aktionen der werk- -

tatigen Massen — vorwiegend auf friedlichem
Wege, d. h. ohne bewaffneten Kampf.

6. Im Ergebnis dieser Revolutionen bildete

sich die Diktatur des Proletariats in den den

neuen Gegebenheiten entsprechenden Formen
heraus, die einige Unterschiede aufweisen so- |
wohl gegeniiber der Pariser Kommune als der
frihen Form wie auch gegeniiber der durch
die GroBe Sozialistische Oktoberrevolution
geschaffenen Sowjetordnung als der klassi-
schen Form. Diese ergaben sich vor allem aus
dem neuen, giinstigeren Krafteverhdltnis in
internationalem und nationalem MaBstab und |

1

|

1
|
i:l

L"

1
:
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aus den hieraus resultierenden weiterentwik-

kelten Biindnisméglichkeiten. “4?)

Der Begriff ,volksdemokratische Revolution”

der der Begriff ,biirgerlich-demokratische Re-

I;;

i

soll dem Umstand Rechnung tragen, daB we- |

il

volution” noch der Begriff ,sozialistische Re- |
volution” auf die Umwailzungen in den von |

W
i

der Sowjetunion besetzten Gebieten anwend-

bar oder iibertragbar sind — aus den oben ge-

nannten Griinden (Unterstiitzung durch die

Sowjetunion, anfingliche StoBrichtung gegen

die NS-Herrschaft,
~demokratischen*

das Nebeneinander von
und ,sozialistischen” Zie-

len, die Einheitsfrontpolitik, das Fehlen von
bewaffneten Kampfen, neue Formen der ,Dik-

tatur des Proletariats”).

Es wadre sicher ein FehlschluB, wollte man die;
'Ijhese von der ,volksdemokratischen Revolu-
tion” als Versuch auffassen, einen ,eigenen

“]] A‘ a. O-c So 524.
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Weg zum Sozialismus” zu konstruieren. Dar-
auf wird von Benser ') ausdriicklich hinge-

'.‘wiesen; vie}mehr gehe es darum, die Unter-
. schiede in den Methoden und Formen sowie

im Tempo der Machtiibernahme zu verdeutli-
chen #*). Auch wenn gelegentlich hierzu eine
andere Meinung vertreten wird und davon
die Rede ist, daB die ,volksdemokratische Re-

| volution” eine ,spezifische Form des Uber-

gangs vom Kapitalismus zum Sozialismus” sei,
.die unter den am Ende des zweiten Weltkrie-

| ges und danach herrschenden Bedingungen

moglich wurde"” *), so spricht doch einiges da-
fiir, daB dieser Dissens nur scheinbar ist und
auf keinen Fall prinzipielle Differenzen anzeigt.

| Auch Badstiibner verweist zur Begriindung

auf die wichtigsten Merkmale im Ablauf der
+volksdemokratischen Revolution”: ,eine gro-
Bere Breite der revolutionaren Bewegung” in-
folge der Volksfrontpolitik, ,enge Verflech-
tung des  antifaschistisch-demokratischen
Kampfes mit dem Kampf um den Sozialismus”
und die Rolle der Sowjetunion bei der Unter-

stutzung der -revolutiondaren Umgestal-
tung #).

Die Merkmale oder ,Wesenszige” der
«volksdemokratischen Revolution” sind zu-

gleich kennzeichnend fiir die Gemeinsamkei-
ten der revolutiondren Umwalzungen in Ost-
und Stdosteuropa nach 1944/45 und mogen
dazu dienen, die These von der ,Wesens-
gleichheit der volksdemokratischen Revolu-
tionen" in diesen Ldndern zu illustrieren.

. « Wesensgleichheit” heiBt gemaB der augen-

. blicklich  giiltigen

39

internationalistischen Be-
trachtungsweise, daB es in der Darstellung und
Interpretation der Geschichte des Ostblodcks

- primar auf die Gleichheiten und Ahnlichkeiten

ankommt, wahrend Sonderentwicklungen *)
der einzelnen Lander als zweitrangig zu be-
handeln sind.

Die Uberbetonung der Gemeinsamkeiten ging
anfangs so weit, daB auch in bezug auf die

- Periodisierung der Geschichte und Vorge-

schichte der DDR Anpassungstendenzen an
die Entwicklung in den anderen Landern be-
merkbar wurden. So hatte Heitzer im Jahre
1972 dafir pladiert, das Jahr 1948 (und nicht
1949) als das Jahr der Wende anzusehen, und
zwar mit dem Hinweis auf die ,Wesens-

Ay Ara. 0 SL525,

o (W Tl o

%) Rolf Badstiibner, Zum Problem des einheiilichen
revolutiondren Prozesses auf dem Gebiet der DDR,
in: ZfG 11/1973, S. 1325 {f., hier S. 1326,

A B

45) Von den ,Besonderheiten” der DDR-Geschichte
und -Vorgeschichte wird der folgende Abschnitt
handeln. 2

gleichheit der revolutionaren Umwalzung in
der DDR mit den anderen volksdemokrati-
schen Revolutionen, in denen sich dieser Pro-
zeB bereits in den Jahren 1947/48 vollzogen
hatte 49),

Bei diesem ,ProzeB" gehe es um die ,Um-
wandlung der revolutionar-demokratischen
Staatsmacht in eine Staatsmacht vom Typ der
Diktatur des Proletariats”, und dieser Prozefi
habe bereits im Jahre 1948 eingesetzt und sei
durch die ,Verschdarfung des Klassenkampfes
und die Notwendigkeit, zur zentralen Wirt-
schaftsplanung tiberzugehen,” vorangetrieben
worden *7). Die Griindung der DDR im Okto-
ber 1949 stellte dann — nach Heiizer — be-
reits den Hohepunkt im EntstehungsprozeB
der ,Diktatur des Proletariats" dar (Hohe-
punkt, aber noch nicht AbschluB).

Diese allzu wortgetreue Auffassung von der
+ Wesensgleichheit der volksdemokratischen
Revolutionen” blieb jedoch eine singulare
MeinungsdubBerung. In den Thesen zum V. Hi-
storikerkongreB der DDR %) wird dieser Ge-
danke nicht aufgegriffen, und auch in spate-
ren Veroffentlichungen wird stets das Jahr
1949 als die Zasur in der ,volksdemokrati-
schen Revolution” zugrunde gelegt. Dem ste-
hen Bemerkungen wie die, daB in der sowjeti-
schen Besatzungszone Deutschlands die ,we-
sentliche(n) Aufgaben” der antifaschistisch-
demokratische(n) Umwadlzung” Anfang 1948
gelost gewesen seien %), nicht entgegen.

Eine fast wortlich tbereinstimmende Formu-
lierung findet sich im ,GrundriB* %), in dem
es heifit, daB bis 1948 ,in der sowjetischen
Besatzungszone entscheidende Aufgaben der
antifaschistisch-demokratischen Umwadlzung
gelost” worden seien, Denn auf die einschran-
kenden Attribute ,wesentliche* bzw. ,ent-
scheidende” kommt es hier an; erst fiir das
Jahr 1949 kann die Feststellung getroffen
werden, daf ,die Aufgaben der antifaschi-
stisch-demokratischen Umwalzung in der so-
wijetischen Besatzungszone erfolgreich gelost”

48) Heitzer, a. a. O. (Anm. 7), S. 966.

) A.a 0, S.965.

48) Hier vor allem die Thesen zum Arbeitskreis
5 des Historikerkongresses; vgl. ZfG 10/1972, S,
1271 fi.

#) DDR — Werden und Wachsen. Zur Geschichte
der Deutschen Demokratischen Republik, hrsg. von
der Akademie der Wissenschaften der DCR, Zen-
tralinstitut fiir Ceschichte, Berlin (Ost) 1974, S. 124,
#) Klassenkampf — Tradition — Sozialismus. Von
den Anfingen der Geschichte des deutsche Volkes
bis zur Gestaltung der entwickelten sozialistischen
Gesellschaft in der Deulschen Demokratischen Re-
publik. Grundrifi, hrsg. vom Zentralinstitut fir Ge-
schichte der Akademie der Wissenschaften der
DDR, Berlin (Ost) 1974, S, 555.
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worden seien ). Und es ist evident, daf erst
die erfolgreiche Beendigung der ,antifaschi-
stisch-demokratischen Umwaélzung"” fiir die Be-
stimmung des Einschnitts in der ,volksdemo-
kratischen Revolution” maBgebend sein
kann.

Tatsachlich gilt das Jahr 1949 — und nicht
das Jahr 1948 — als Wendepunkt in der Ge-
schichte der SBZ/DDR. Seit dem Zusammen-

bruch von 1945 sei ,die bisher tiefgreifendste

revolutiondre Umwalzung in der deutschen
Geschichte eingeleitet worden”. Zur Begrin-
dung dieser These werden u. a. angefiihrt die
Enteignung des GroBgrundbesitzes und der
mitteldeutschen Industrie sowie die Verande-
rungen im Bildungswesen; ferner wird darauf
hingewiesen, daB die Griindung der SED
(,Herstellung der Einheit der Arbeiterbewe-
gung”), die Realisierung ihres Fuhrungsan-
spruchs und die Unterstiitzung durch die So-
wjetunion die ,konsequente Durchfiihrung
der antifaschistischen, antiimperialistisch-de-
mokratischen MaBnahmen” verbtirgt hat-
ten 52).

Das derzeit giltige Periodisierungsschema fiir
die Zeit von 1945 bis 1961 sieht zwei Etappen
(Hauptperioden) vor:

1. ,antifaschistisch-demokratische Umwal-
zung” (,antiimperialistisch-demokratische
Umwalzung") 1945—1949,

2. ,sozialistische Revolution” 1949—1961.

Diese Einteilung weicht insofern wvon der
bisherigen ab, als bis etwa Ende der sech-
ziger Jahre das Jahr 1952 als der Beginn
der sozialistischen Phase angenommen wurde.
Bezugspunkt war dabei die 2. Parteikonferenz
der SED im Juli 1952, auf der Ulbricht den
«Aufbau des Sozialismus zur grundlegenden
Aufgabe" machte ), Dabei spielte die Vor-
stellung von einer Ubergangsphase eine Rol-
le. In diesem ,ProzeB des Hiniiberwachsens
der antifaschistisch-demokratischen in die so-
zialistische Revolution” stellt das Datum der
DDR-Griindung das wichtigste Ereignis dar.
Das bedeutete aber auch, daB 1949 in der
DDR noch nicht von der Existenz einer ,Ar-
beiter- und Bauern-Macht als Form der Dik-
tatur des Proletariats” gesprochen werden
konnte 59).

5) A.a. O, S.574/575,

S ATAlO.,S. 575,

) Doernberg, a.a.O. (Anm. 16), S. 210; Hans-
Joachim BartmuB/Stefan Doernberg/Ernst Engelberg
u.a. (Hrsg.), Deutsche Geschichte in drei Bénden,
Berlin (Ost) 1968, Bd. 3, S. 554.

*) Deuische Geschichte, a.a.O., S. 505; vgl. auch
Doernberg, a. a. O., S. 158.
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GewiB, es bleibt dabei, daB die 2. Partei-
konferenz von 1952 als ein hervorragendes hi-
storisches Datum in der Entwicklung der DDR
gilt; aber ihre Bedeutung wurde relativiert.
Denn nun wird in der Literatur der Eindruck
zu erwecken versucht, als handle es sich le-
diglich um ein sozusagen gleichmaBiges Vor-
anschreiten auf dem bereits eingeschlagenen
Weg und weniger darum, daB auf diesem
Weg gleichsam ein Markstein gesetzt wurde.
Anders kann die derzeit giiltige Version wohl
kaum interpretiert werden, der zufolge auf
der 2.Parteikonferenz der BeschluBB gefalit
wurde, ,in der DDR planmaBig und systema-
tisch die Grundlagen des Sozialismus zu er-
richten" %), ;

="

Zum Ausdruck gebracht werden soll offen-
sichtlich, daB auch schon vor 1952 (namlich
nach der gegenwartigen Sprachregelung 1949)
der ,Aufbau des Sozialismus“ begann; nur fj
werde man jetzt zielstrebiger daran arbeiten, |
da ja wohl kaum die SED von sich hat sagen
wollen, ihre Bemiihungen um die Entwicklung
des ,Sozialismus”" seien vorher weniger
«planméaBig” oder gar planlos gewesen und _
entbehrten des ,systematischen” Vorgehens.
Damit — so koénnte man den Zweck dieser
Umdeutungsversuche auf eine Formel bringen
— soll der BeschluBl tiber den ,Aufbau des
Sozialismus” mehr deklaratorisch als konsti-
tutiv verstanden werden.

Und dies wiederum hat seinen Grund in dem
Bestreben um Angleichung der DDR-Ge-
schichte an die Entwicklung in den anderen
Landern des Sowjetblocks. Der zeitliche
Rickstand in der Entwicklung der DDR ge- |
geniiber diesen Landern wiirde wohl zu gro
erscheinen, ginge man davon aus, daB die
»sozialistische” Phase erst 1952 begonnen |
habe. Die These von der ,Wesensgleichheit”

verlangt auch eine ungefihr synchrone Ent-
wicklung der von der ,volksdemokratischen
Revolution” erfaBten Staaten. ;
Vor der Verpflichtung der DDR-Historiker auf :
den ,revolutiondren WeltprozeB” bzw. auf die
« Wesensgleichheit der volksdemokratischen
Revolutionen” wurde die Verzégerung der -
nSozialistischen Revolution" damit gerechtfer-
tigt, daB die DDR im Hinblick auf die Wieder-
vereinigung Deutschlands bewuBt Zuriickhal-
tung getibt habe ). Dies allerdings ware

kein der neuen politischen Préferenz adaqua-

tes Argument. Einmal mehr signalisiert das

die Neuakzentuierung der DDR-Geschichts-

») So wvéllig gleichlautend: GrundriB, a.a.O.,
;,S' 610, und: Werden und Wachsen, a. a.O., S. 218.
®) Doernberg, a.a. O. (Anm. 16), S. 212.
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- wissenschaft bzw. den Wandel von der an der
- spezifischen Situation der DDR — charakteri-

siert u. a. durch das Problem der deutschen
Teilung — orientierten Sichtweise zur Beto-
nung der blockinternen Gemeinsamkeiten.

Es ist im Rahmen dieser Studie nicht moglich
und es erscheint auch nicht geboten, in eine
Kritik dieses modifizierten Periodisierungs-
schemas einzutreten und dieses am Ge-
schichtsverlauf und den zeitgenossischen offi-

- ziellen Verlautbarungen zu messen. Vielmehr
ging es darum, am Beispiel der Zdsur zwi-'

schen der ,antifaschistisch-demokratischen
Umwadlzung” und der ,sozialistischen Revolu-
tion" die primar politischen Beziige deutlich
zu machen bzw. auf die Motivation zu dieser

" neuen Variante in der DDR-Periodisierung

hinzuweisen.

Wie sich aus den vorstehenden Ausfihrungen
ergibt, wird das Ende der ,volksdemokrati-
schen Revolution” mit dem Jahre 1961 ange-
setzt. Dieses Jahr bildet in der Tat einen un-
ibersehbaren Einschnitt in der Entwicklung
der DDR und wurde auch in den Darstellun-
gen der sechziger Jahre entsprechend gewtir-
digt *7). Markiert ist die DDR-Entwicklung in
erster Linie durch das Datum des 13. August
1961; die SperrmaBnahmen in Berlin und ent-
lang der Grenze zur Bundesrepublik waren
die Voraussetzung zur Einleitung oder zum
Beginn einer neuen Phase in der DDR, ohne
daB das hier im einzelnen zu begriinden und
zu belegen ware oder ohne daB auch hier in

. besonderer Weise auf die zur Stabilisierung

des Systems betriebene Politik eingegangen
werden kann: Wirtschaftsreformen, Einfiih-
rung der Wehrpflicht, Reform des Bildungs-
wesens etc.?),

Auch das neuere, d. h. nach 1971 erschienene
Schrifttum halt an dieser Periodisierung fest,
und selbstverstandlich hat sich auch nichts
an der Einschdatzung des 13. August gedndert.
Die neue Geschichtsschreibung der DDR, be-
dacht darauf, die Besonderheiten der DDR-

%) So Doernberq, S. 457 {f.,, und: Deutsche Ge-
schichte, a. a. O,, S. 699.

~ ") Diese systemstabilisierenden Reformwerke ka-

men samtlich erst nach dem ,Mauerbau” zustande.
Zu denken ist vor allem an das ,Neue OUOkonomi-
sche System der Planung und Leitung der Volks-
wirtschaft”, das auf dem VI. Parteitag der SED
(15. 1.—21. 1. 1963) beschlossen wurde und durch
den BeschluB des Ministerrates vom 11. 7. 1963 zum
verbindlichen Programm der Modernisierung und
Rationalisierung der Wirtschaft wurde. Die Wehr-
pflicht wurde am 24. Jan. 1962 eingefithrt und der
Bildungsreform wurde das Gesetz tbe. das ,ein-
heitliche sozialistische Bildungssystem” vom 25,
Febr. 1965 zugrunde geleqt.

41

Entwicklung mdglichst in den Hintergrund
treten zu lassen, kann zwar nicht an der Tat-
sache vorbei, daB die Situation der ,offenen
Grenze" ein spezielles DDR-Problem darstell-
te, auch wenn dies nicht expressis verbis ge-
sagt wird; aber um so mehr wird Wert auf
die Feststellung gelegt, daB die Aktion vom
13. August 1961 ein gemeinsames Unterneh-
men der DDR, der UdSSR und tberhaupt des
Warschauer Pakts war und — entsprechend
dem Prinzip des ,proletarischen Internationa-
lismus“ — die Dimension einer weltpoliti-
schen Auseinandersetzung zwischen Ost und
West erhielt: ,Als ein wesentliches Ereignis
im internationalen Klassenkampf zwischen
Sozialismus und Imperialismus und in der Ge-
schichte des Klassenkampfes zwischen dem
Sozialismus in der DDR und dem Imperialis-
mus in der BRD war die kollektive revolutio-
nare Aktion der DDR, der UdSSR und der ge-
samten sozialistischen Staatengemeinschaft
zur Sicherung der Staatsgrenzen der DDR ge-
geniiber West-Berlin und der BRD in der Zeit
vom 13. August 1961 bis zum Sommer
1962 #:59)

Die Auffassung tiber die Charakterisierung
der mit dem Jahre 1961 anzuseizenden neuen
. Hauptperiode” hat sich allerdings etwas ge-
wandelt. Die . Akzentverlagerung laBt sich
sehr klar an den Kapitelliiberschriften in den
danach erschienenen Veroffentlichungen ab-
lesen. Bevorzugt werden jetzt Formulierun-
gen wie ,Das Ringen der Arbeiterklasse und
ihrer Verbiindeten unter Fiihrung der SED um
die Gestaltung der entwickelten sozialisti-
schen Gesellschaft in der DDR" %) oder ,Zur
Geschichte der DDR vom Sieg der sozialisti-
schen  Produktionsverhdltnisse bis zum
VI1II. Parteitag der SED" #!), wiahrend vor dem
Kurswechsel der Zeitspanne von 1961 bis
1969 der Stempel ,umfassender Aufbau des
Sozialismus” aufgedriickt wurde. Zu bertick-
sichtigen ist allerdings dabei, daf dies Kenn-
zeichnungen fiir nicht ganz identische Zeitab-
schnitte sind. Einmal handelt es sich um die
Zeit von 1961 bis 1971 und zum anderen geht
es darum, fiir die Zeit von 1961 bis 1969
gleichsam einen Hauptnenner zu finden.

Mit der Formel ,Sieg der sozialistischen Pro-
duktionsverhiltnisse” soll wohl deutlicher die

) Helga Kanzig/Karl ReiBig, Zur Geschichte der
DDR vom Sieq der sozialistischen Produktionsver-
hiltnisse bis zum VIIIL. Parteitag der SED, in: Ge-

schichtsunterricht und Staatshiirgerkunde (GuS)
0/1974, S. 769 ff., hier S. 777.
60) GrundriB, a. a. O. (Anm. 50), S. 679.
61) Kanzig/ReiBig, a. a. O., S, 769.
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Parallelitat zu der Entwicklung in den ande-
ren sozialistischen Landern herausgestellt
und zugleich sollen die Ergebnisse der ,so-
zialistischen Revolution” kenntlich gemacht
werden. Impliziert wird damit auch die Fest-
stellung, daB ,die sozialistische Phase der

kommunistischen Gesellschaftsformation noch

nicht vollendet war” ®). Zum Ausdruck ge-

bracht wird damit aber auch, daB die ,Uber-
gangsphase vom Kapitalismus zum Sozialis-
mus” als im groBen und ganzen abgeschlos-
sen gilt.

1V. Die Besonderheiten der DDR-Entwicklung

Trotz der Abkehr von der bis 1971 bevorzug-
ten DDR-zentrischen Betrachtungsweise und
der Orientierung an der These von der ,We-
sensgleichheit der volksdemokratischen Re-
volutionen” wird von den DDR-Historikern
anerkannt, daB die Geschichte und Vorge-
schichte der DDR gewisse Besonderheiten ge-
genuber der Entwicklung in den anderen so-
zialistischen Léandern aufweist. Dieser Um-
stand ist so offensichtlich, dal er nicht ein-
fach ignoriert werden kann; auf einige Beson-
derheiten ist in clieseK Untersuchung gele-
gentlich — wenn auch nur andeutungsweise
— hingewieseln worden.

Was wird nun als die ,Besonderheiten” an-
gesehen? Sie lassen sich in folgende Punkte
zusammenfassen:

1. Ungiuinstige Startbedingungen auf einem
Terrain, das als ehemalige ,Hochburg des Im-
perialismus” gilt, Nachwirkungen des ,impe-
rialistischen” Einflusses;

2. Benachteiligung durch Spaltung des Lan-
des: ,offene Grenze", geringere Ressourcen in
der SBZ;

3. Fehlen eines eigenen Staatswesens bis
1949, Ausibung der obersten Staatsgewalt
durch die Sowjetunion;

4. Deutschland als ein Brennpunkt der inter-
nationalen Auseinandersetzung zwischen den
beiden Weltsystemen;

5. zahlenméBig starke und qualifizierte Ar-
beiterschaft, ZusammenschluB von SPD und
KPD;

6. starker sozialdemokratischer EinfluB;

7. Kampf um ein kommunistisches Gesamt-
deutschland (jedenfalls bis zur Mitte der fiinf-
ziger Jahre) 99),

:_‘f] A.a.0, 8. 771,

%) Heitzer a.a.O. (Anm. 7), S. 962; Karl ReiBi
21_11' Geschichte der DDR als Bestandteil der En?:
wicklung des sozialistischen Weltsystems, in: GuS
3/1974, S. 193ff, hier S. 195/196; Badstiibner
a.a. 0. (Anm. 43), S. 1325/1326.
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Diese Aufzahlung ist sicher im groBen und
ganzen zutreffend. Vielleicht konnte man an-
merken, daB eine zahlenmdBig starke Arbei-
terschaft auch im westlichen Teil der Tsche-
choslowakei 1945 vorhanden war (aber dar-
auf weist ReiBig selbst hin). Auffallig ist
allerdings, daB die nationale Frage herunter-
gespielt wird und daB das Problem des ge-
spaltenen Landes nur insoweit als relevant
dargestellt wird, als auf die damalige Sowjeti-
sche Besatzungszone der kleinere Teil Deutsch-
lands entfiel, der iber weniger Rohstoffe ver-
fligte und dessen Bevilkerungszahl geringer
war als der Teil der westlichen Besatzungs-
zonen; aullerdem wird auf die ,offene Grenze
zum imperialistischen System" %) verwiesen,
d. h., daB das Problem, das darin besteht, daB
trotz der Teilung Deutschlands so etwas wie
ein gesamtdeutsches BewuBtsein
blieb, relativiert wird, indem primar wirt-
schaftliche Gesichtspunkte angefithrt werden.
Bis auf die nationale Frage handelt es sich bei
diesen ,Besonderheiten” im wesentlichen um

solche Spezifika der DDR-Entwicklung, die sich

aus der gdanzlich anders gearteten Ausgangs-
situation von 1945 ergeben. Dabei sind begtin-
stigende und hemmende Faktoren zu unter-
scheiden. Zu den ersteren diirfte auf jeden Fall
die Tatsache zu zdhlen sein, daB der mittel-
deutsche Raum bereits 1945 stark industriali-
siert war und daB es aus diesem Grunde eine
zahlenmdBig starke und qualifizierte Arbeiter-
schaft gab. Ebenso diirfte das anfangliche
Fehlen einer deutschen Staatsgewalt eher als
Pluspunkt denn als Negativam zu werten
sein, zumal wenn man an das sehr direkte
Wirken der Sowjetischen Militdradministra-
tion denkt. DaB diese Aktivititen sich aus
psychologischen Griinden sehr oft auch als
schadlich im Sinne der Vorbereitung oder
Einfuhrung einer sozialistischen Ordnung her-
ausgestellt haben, ist sicher richtig; aber hier
kommt es auf die Einschétzung durch die offi-
zielle Historiographie an, und die ist ja gera-
de im Zeichen des sproletarischen Internatio-
nalismus” um den Nachweis bemiiht, daB An-

%) Heitzer, a. a. 0., S. 962,
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%'E?Wesenheit und Wirken der Sowjetarmee bzw,
| der sowjetischen Besatzungsbehorden fir die
| Entwicklung der SBZ/DDR von auBerordentli-
‘ cher Bedeutung war.

| Dagegen diirften die Bedingungen, die mit der
| Situation der SBZ/DDR als Teil eines gespal-
| tenen Landes zusammenhdngen, ziemlich klar

als retadierendes Moment zu werten sein.
Dies bezieht sich vor allem auf die vorge-
schobene Position der SBZ/DDR bei der inter-
systemaren Auseinandersetzung und auf die

‘lideologische und wirtschaftliche Anfadlligkeit
| gegentiber westhchen Einfliissen und Einwir-
-l kungen.

Man sollte meinen, daB dies auch fiir das un-
geloste Problem der deutschen Teilung gilt;
aber dieser Aspekt tritt in den neueren Publi-

‘kationen merklich zuriick. Dagegen weist

‘Doernberg ausdriicklich auf den Zusammenhang
‘von Wiedervereinigungsproblem und der Ent-

{wicklung in der SBZ/DDR hin, wobei er zu-

gibt, daB der ProzeB der Sowjetisierung Mit-
teldeutschlands infolge der Beriicksichtigung
gesamtdeutscher Gesichtspunkte gebremst
wurde: ,... hatten die Partei der Arbeiter-

Iklasse und die Regierung der DDR die Durch-

flihrung einer Reihe von objektiv herangereif-
lien Aufgaben der sozialistischen Umgestal-
§tung hinausgezogert, um die noch vorhande-
inen Madaglichkeiten fiir eine rasche Wieder-
l!vereinigun-“:j und eine offene demokratische
{ Auseinandersetzung mit den Krdften des Im-
jperialismus im Rahmen eines einigen deut-
:schen Staates bis ins letzte auszuschépfen.
ﬁ:)le SED und die Regierung der DDR hatten
‘dlese Politik konsequent verfolgt, obwohl fiir
idle DDR dadurch einige zusatzliche Schwie-
\~igkeiten entstanden und sich das Tempo der
igesellschaftlichen  Entwicklung  verzoger-
‘te." 69)

‘Sieht man einmal ab von dem Problem der
deutschen Teilung, so ist den DDR-Histori-
‘kern weitgehend darin beizupflichten, dafB die
Besonderheiten in der historischen Entwick-
‘lung der DDR mehr und mehr an Bedeutung
iverlieren und eigentlich fiir die Startbedin-
‘gungen und die Friithzeit der Geschichte der
|SBZ/DDR charakteristisch waren, Das gilt so-
wohl fur begunstigende als auch fir erschwe-
rende Umstande. Der Vorsprung der DDR vor
;{den anderen sozialistischen Landern hinsicht-
dich der Industrialisierung und des Vorhan-
denseins einer breiten Schicht von Fabrikar-
‘beitern ist — wenn auch nicht ganz, dann
idoch aber in einem erheblichen MaBe
'durch die wirtschaftliche und gesellschaftli-

i
i
{

i®) Doernberg, a.a. O. (Anm: 16), S. 212.
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che Entwicklung in diesen Landern nivelliert
worden. Auch die Unterschiede hinsichilich
des Agierens der sowjetischen Besatzungsbe-
horden bzw. der Einrichtung deutscher Staats-
organe sind nunmehr seit mehr als 25 Jahren
ausgeglichen.

Andererseits bestehen auch die Nachteile
zum grofen Teil nicht mehr. Die Nachwirkun-
gen des ,imperialistischen” Einflusses sind
schwacher geworden oder haben aufgehort,
und auch die Benachteiligung durch die Spal-
tung Deutschlands gilt zumindest in wirt-
schaftlicher Hinsicht seit 1961/62 als {iiber-
wunden, d.h., daB die europaischen Lander
des Sowjetblocks — mit Ausnahme freilich
der Sowjetunion selbst, die eine Sonderstel-
lung einnimmt und in der gesellschaftlichen
Entwicklung als besonders fortgeschritten gilt
— sich in sozialer und politischer Hinsicht
immer mehr angleichen, so dafl die Feststel-
lung gerechtfertigt erscheint, daB ,die Aus-
gangssituation bei der Gestaltung der entwik-
kelten sozialistischen Gesellschaft im grund-
satzlichen ubereinstimmt” %), Dartiber hinaus
wird festgestellt, daB die Kongruenz der ge-
sellschaftlichen Entwicklung in den sozialisti-
schen Landern tendenziell zunimmt; denn:
.der gleiche Charakter der Staatsmacht und
der Produktionsverhaltnisse, die Fuhrung der
Gesellschaft durch die Arbeiterklasse und ih-
rer Partei, die Herrschaft der sozialistischen
Ideologie, kurzum, die erfolgreiche Errichtung
der Grundlagen des Sozialismus schafft ent-
scheidende Voraussetzungen fir die zuneh-
mende Anndherung und Ubereinstimmung
auch im Rhythmus, im Tempo, in den Formen
und Methoden der Ausgestaltung der soziali-
stischen Gesellschaft. Diese Annaherung und
Ubereinstimmung im grundsatzlichen wird si-
cher mit dem allmdhlichen Ubergang zum
Kommunismus noch zunehmen."” %)

Diese Einschdtzung charakterisiert die Beson-
derheiten der DDR-Entwicklung als ein rein
historisches Problem ohne oder zumindest mit
immer mehr schwindender politischer Aktua-
litat. Wird eine Dichotomie zwischen der Ent-
wicklung in der SBZ/DDR einerseits und der
Entwicklung in den sozialistischen Staaten
andererseits, was die vierziger und fiinfziger
Jahre betrifft, geleugnet %), so scheint sich

6) Heitzer, a. a. O. (Anm. 7), S. 963.

57) Ebd.

) Dazu Heitzer (a.a.O., S. 960): ,Die Besonder-
heiten der revolutiondren Umwadlzung auf dem
Territorium der DDR von 1945 an é&ndern nichts
an der Wesensgleichheit dieser Umwailzung mit den
volksdemokratischen Revolutionen in mehreren

anderen Landern.”
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das Problem durch Zeitablauf von selbst zu
losen. Auf keinen Fall sollen folgende Ent-
wicklungsmerkmale als Besonderheiten der
DDR-Geschichte angesehen werden:

1. Errichtung der ,Diktatur des Proletariats”
in einem langeren ProzeB und auf friedlichem
Wege;

2. Existenz mehrerer Parteien;

3. Nichtnationalisierung von Grund und Bo-
den;

4. Schaffung mehrerer Typen landwirtschaft-
licher Produktionsgenossenschaften;

5. Einbeziehung von GroBbauern in die so-
zialistische Umgestaltung.

Dies seien nur ,scheinbare Besonderheiten”,
da sie charakteristisch fiir alle oder fiir meh-
rere volksdemokratische Lander seien %).
Diese Kriterien sind offensichtlich als eine Er-
ganzung der ,Wesenszige" der volksdemo-
kratischen Revolutionen zu verstehen, soweit
sie nicht schon in dem dort zitierten Katalog
enthalten sind 7°), und markieren einige Un-
terschiede zur bolschewistischen Revolution
in RuBland bzw. zur Entwicklung in der So-
wijetunion.

Auch wenn es sicher richtig ist, daB die mei-
sten Besonderheiten der DDR-Entwicklung im
Laufe der Zeit an Bedeutung verlieren, so
mull doch auch konstatiert werden, daB die

SchluBbemerkung

Die Neuorientierung der Geschichlswissen-
schaft in der Ara Honecker — dies ist das
Thema dieser Untersuchung — hat zu neuen
Sehweisen und Einsichten gefiihrt. Zu begrii-
Ben ist auf jeden Fall das hohere MaB an
Sachlichkeit und Realitatsbezogenheit, so wie
es etwa neuerdings in der Darstellung und
Deutung der Frihzeit der SBZ/DDR bzw.
in der Wirdigung der Rolle der Sowjet-
union zum Ausdruck kommt, wobei ganz offen-
sichtlich diese Objektivitait mehr Folge als
Zweck der nunmehr favorisierten internatio-
nalistischen Betrachtungsweise ist. Diese neue
Linie hat aber auch wieder Verkrampfungen
und Entstellungen zur Folge gehabt. Das gilt
nicht nur fiir die krampfhaft anmutenden Be-

S AR IGS, 061)
1) So der niriedliche Charakter” dieser Revolu-

tionen, d. h. Punkt 5 dieser Aufzahlung (vgl. S. 38
dieser Studie).
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DDR bis zur Gegenwart mit den Folgen de)‘.1
deutschen Teilung konfrontiert wird, unj_
zwar auch dann, wenn man zugesteht, dafi die:
Absperrung gegeniiber dem Westen zu einer
Konsolidierung des Systems in der DDR ge-
fithrt hat. DaB die Losung des Problems der
,offenen Grenze" nicht die nationale Frage
erledigt oder gegenstandslos gemacht hat, ist
so evident, daB diese Behauptung eigentlich:
nicht noch etwa durch den Hinweis auf dieg
Anderung der DDR-Verfassung im September!
1974 ) oder auf die Auberungen Honeckers|
vor dem 13.ZK-Plenum iiber das Verhéiltnis
von Staatsangehorigkeit und Nationalitat er-
hartet werden muB. 'n

Diese ,Besonderheit” der DDR-Entwicklungll
ist durchaus kein ausgestandenes Problem.-]}
zumal es nicht damit getan ist, die Einheit der|
deutschen Nation durch Verfassungsanderun-|
gen oder ZK-Reden aufzukiindigen und einei‘
DDR-eigene Nation, die ,sozialistische Na-
tion”, zu konstruieren. Die merkwiirdige Ra-
bulistik der beiden Nation-Theoretiker der
DDR, Alfred Kosing und Walter Schmidt, die
— in Ausfiillung der AuBerungen Honeckers
vom Dezember 1974 — um eine Differenzie-
rung zwischen ,Nation" und ,Nationalitat®’
bemiiht sind 7¥), ist eher ein Beleg fiir die|
ideologische Verlegenheit der SED in dieser
Frage als ein Beweis fiir die Richtigkeit und
Wirklichkeitsndahe ihrer Theorie, auf die hier
nicht ndher eingegangen werden kann ™),

mithungen der SED um die Etablierung und
vor allem um die historische Legitimierung

einer speziellen DDR-Nation, der ,sozialisti-
schen Nation".

Trotz gewisser Anzeichen von Niichternheit
oder eines gewissen ,aufkldrerischen” Zuges
hat sich an dem Instrumentalcharakter der

™) Gemeint ist die Eliminierung aller auf die
deutsche Nation Bezug nehmenden Stellen aus dem
Verfassungstext; vgl. hierzu Dietrich Miiller-Rémer,
Die neue Verfassung der DDR, Mit einem ein-
leitenden Kommentar, Koln 1974,

™) Neues Deutschland vom 13. 12. 1974, S. 3.

) Alfred Kosing/Walter Schmidt, Nation und Na-
tionalitdt in der DDR, in: Neues Deutschland vom
15./16. 2. 1975, S. 10,

™) Es wird verwiesen auf den Beitrag des Ver-
fassers: Nation neuen Typs. Zur Konstruktion
einer sozialistischen Nation in der DDR, in: Deut-
sche Studien (Liineburg) Nr, 52 (1975), S. 357 ff.
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Geschichtswissenschaft nichts gedndert. Eher
‘scheint es so, als wirde die jetzt wieder stér-
<er hervortretende Tendenz zur Ideologisie-
i7ung den Instrumentalcharakter noch deut-
licher betonen. Dabei erweist sich der histo-
rische Materialismus — und nicht nur
unter der Agide der SED — weniger
als erkenntnisfordernde Theorie denn als
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ideologisches Prokrustes-Bett, dem Ge-
schichtswissenschaft sich anzupassen _hat.
» Verkiirzungen” und ,Verzerrungen” sind die
Folge, und gemaB den wechselnden ex cathe-
dra verkiindeten Auslegungsrichtlinien fir
den Marxismus-Leninismus ist die Geschichte
immer wieder neu zu deuten bzw. umzu-
schreiben.
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Chaim Schatzker: Das Deutschlandbild in den israelischen Geschichtsbiichern._ﬂin
Arbeitsbericht

Aus Politik und Zeitgeschichte, B 41/76, S. 3—11

Die vorliegende Analyse der israelischen Geschichtslehrbicher in bezug auf die Darstel-
lung der deutschen Geschichte und der deutsch-jlidischen Beziehungen im Laufe der
Geschichte ergibt eine kontinuierliche, liickenlose und iiheraus reichhaltige Darstellung
der deutschen Geschichte von ihren ersten Anfdngen bis zum Ende des Zweiten Welt-
krieges, Ferner werden Themen der deutschen Geschichte angefiuhrt, die im Rahmen der
Verwobenheit deutsch-jiidischen Schicksals in die judische Geschichte eingegangen sind
und die dem Schiiler in Israel in seinen Geschichtslehrbiichern als seine eigene Geschichte
dargeboten werden.

Die Analyse kommt zu dem Ergebnis, daB die Behandlung der deutschen Geschichte bis
zum Ende der Weimarer Republik nicht vom spéteren geschichtlichen Geschehen bestimmt
oder verzerrt erfolgt. Samtliche — auch die umstrittensten — Themen der deutschen Ge-
schichte werden in den Lehrbiichern differenziert und im Rahmen der jeweiligen Gesamt-
konzeption und Grundrichtung des Verfassers, doch durchgehend sachlich und unvorein-
genommen behandelt, In der Darstellung des ,Dritten Reiches” weichen die israelischen
Lehrbiicher wesentlich von den entsprechenden Kapiteln in den deutschen Lehrbiichern ab.
Die im Geschichtsunterricht benutzten israelischen Lehrbiicher sind zumeist Ende der
filnfziger und Anfang der sechziger Jahre erschienen. Die jiingste Geschichte der Bundes-
republik Deutschland wird deshalb noch nicht in den Lehrbiichern behandelt.

Hermann Ammon: Zum Begriif des Verhaltens in der Lernzielkonzeption fiir den
politischen Unterricht

Aus Politik und Zeitgeschichte, B 41/76, S. 12—22

Das politische Verhalten des Biirgers ist ein wesentlicher Bestandteil politischer Praxis.
Soll politische Bildung politische Praxis erreichen und beeinflussen, so miifite konsequent

aas politische Verhalten der Jugendlichen stdrker in das Zentrum politischer Bildungs-
tatigkeit gertickt werden.

Im Konzep.t des lernzielorientierten Unterrichts jedoch wird der Begriff des Verhaltens
auf unterrichtstechnologische ZweckmaBigkeiten verengt. Das durch Steuerung herbei-

gefihrte Verhalten wird zu einem bloBen Mittel zur Uberpriifung von Lernzielen (Lern-
zieloperationalisierung).

Die politisch-praktische Dimension des Verhaltensbegriffes wird fiir den politischen
Unternc_ht nur dqrt ausreichend beriicksichtigt, wo das entsprechende Verhalten des
Jugendlichen in einem engen Bedingungszusammenhang mit dem Erkenntnis- und Lern-
prozell iberhaupt gesehen wird; dies ist der Fall in der Anthropologie des Pragmatismus:
Praktische Erfa?lrungssituationen gelten als Bestandteile des Lernprozesses; Lernen
durch Erfahrung’ lautet der didaktische Grundsatz einer pragmatischen Lerntheorie.



Dieter Schmidt-Sinns: Mittlere Geschichte im Lernield Politik, Zum didakti[sdmn'

Stellenweri des Mittelalters

Aus Politik und Zeitgeschichte, B 41/76, S:23—29

Der Verfasser versucht, mit seiner Darstellung die These zu erhdrten, daB zur Ent-
scheidung dariiber, was im sozialwissenschaftlich-politischen Lernbereich era’rbeltet'_wer-
den sollte, isolierte Fachdidaktiken, etwa die der Geschichte, keinen Beitrag leisten
kénnen, Der Aufsatz soll zeigen, daB historisches und politisches Lernen eine unauflos-

liche Einheit bilden.

Die Uberlegungen zur moglichen Bedeutung der Geschichte des _Mitt{elalters fir das Ver-
standnis der gegenwartigen Welt geht davon aus, dali der historische Unterricht seit
jeher in enger Beziehung zur politischen Kultur seiner Zeit stand. Der Zusammenhruch
des Reiches im Jahre 1945 und die Teilung Deutschlands machen eine didaktische Neu-
besinnung auch im Hinblick auf die Mittlere Geschichte erforderlich; sie steht bisher

noch aus,

Die mittelalterliche Sozialgeschichte kann durch das Studium einfacher sozialer Struk-
turen das Verstindnis gegenwariiger Gesellschaften fordern, wobei an agrarisch-hand-
werklich geprdgte Sozietaten in der Dritten Welt ebenso zu denken wdre wie an kom-
plexe hochindustrialisierte Gesellschaften. Unter dem Aspekt des historischen Prozesses
sollte nach Meinung des Autors der soziale Wandel in dem Jahrtausend zwischen 500 und
1500 mehr Beachtung finden.

Als weltgeschichtliche Epoche ldBt sich das Mittelalter dadurch kennzeichnen, daB sich
in diesem Zeitraum der Aufstieg Europas vollzieht, Die Ursachen fiir die unbestrittene
Weltgeltung Europas gegen Ende der Epoche, in der die Grundlagen fiir eine zeitweilige
Weltherrschaft und fur eine europdisch bestimmte Weltzivilisation schon bestanden,
wadaren naherer Untersuchung wert.

Von besonderer Bedeutung ist das Mittelalter schlieBlich fiir die Geschichte des Deut-
schen Reiches. In einer Auseinandersetzung mit Erich Kosthorst vertritt der Autor die
Auffassung, daB der Verlauf der deutschen Geschichle, keineswegs nur in unserem
Jahrhundert, eine Beschrankung auf die Bundesrepublik als Bezugssystem fiir die natio-
nale Identitdt nahelegt. Dieses neu gefafite nationale BewuBtsein sollte aber in einem
welthiirgerlichen BewuBitsein aufgehoben werden.

Ulrich Neuhduller-Wespy: Die SED und die Historie. Probleme und Aspekte
der gegenwadrtigen Umorientierung in der Geschichtswissenschait der DDR

Aus Politik und Zeitgeschichte, B 41/76, S. 30—45

Die starkere Ostorientierung der DDR unter der Administration Honecker konnte wegen
der besonderen Funktion der Geschichtswissenschaft in einer sozialistischen Gesellschaft
nicht ohne Konsequenzen fir die historische Forschung bleiben. Fir die Darstellung und
Interpretation der DDR-Geschichte und -Vorgeschichte, ohnehin ein Schwerpunkt der
wissenschaftlichen Arbeit, ergeben sich neue Aspekte vor allem aus einer Neubewertung
der Rolle der _UdSSR bzw. der SMAD, deren Wirken als ,sozialistische Besatzungs-
ma_cht" heute eingehender behandelt wird. Insofern kann ein hoheres MaB an Sachlich-
keit und Ehrlichkeit festgestellt werden. Aber solche Tendeuzen bleiben begrenzt und
sind mehr”Folgeersdaeinung als Ziel der gegenwartigen Umorientierung, die eher durch
eine velrstarktfa Ideologisierung und Instrumentalisierung der Geschichtswissenschaft ge-
kennzeichnet ist. Zu verweisen ist auf die zentrale politisch vorgegebene These vom
«Tevolutiondaren Weltproze8”, die zu verifizieren Aufgabe der DDR-Historiker ist. Die-
ser These entspricht der Trend zur moglichst synchronen Darsiellung der DDR-Entwick-
lung mit der Geschichte der sozialistischen Lander in Ost- und Siidosteuropa, wobei die
Besonderheiten der SBZ/DDR relativiert werden und wobei auf eine nation'algesd‘lid‘lt-
liche Ablezti_mg der DDR weitgehend verzichtet wird. Es gilt jetzt die Formel von der
.,Wesgnsgl_eldlhel!: der volksdemokratischen Revolutionen”, mit der die Einbettung der
DDR in dl‘e',,somallstlsche Staatengemeinschaft” nachgewiesen und Verschiebungén in
der Periodisierung der DDR-Geschichte begriindet werden sollen, Trotz der Abkehr von

der bis 1971 favorisierten DDR-zentrischen Betrachtun Swel i
Besonderheiten in der Geschichte der SBZ/DDR anérkm?r?t. wiRe erden Sten ot R
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