Sibylle Reinhardt/Frank Tillmann

Politische Orientierungen Jugendlicher

Ergebnisse und Interpretationen der Sachsen-Anhalt-Studie
,2Jugend und Demokratie*

I. Der Anlass:
Die Landtagswahl 1998

Im April 1998 wurde in Sachsen-Anhalt ein neuer
Landtag gewdhlt. Das Ergebnis der Wahl scho-
ckierte in einem Punkt nicht nur im Land, sondern
bundesweit: Die Deutsche Volksunion (DVU)
erhielt fast 13 Prozent der Wihlerstimmen, zu
denen die jlingeren und mittleren Altersgruppen
stiarker beitrugen als die Gruppe der Alteren (60
Jahre und ilter). Die DVU erreichte in der jlings-
ten ménnlichen Wihlergruppe (18 bis 24 Jahre)
mit 32 Prozent der Stimmen fast ein Drittel der
Wihler.!

Das Ergebnis der Landtagswahl war fiir das Kul-
tusministerium des Landes Sachsen-Anhalt ein
wichtiger Grund, 1999 eine Studie in Auftrag zu
geben, die im Schnittpunkt von Jugend- und
Schulforschung sowie sozialwissenschaftlicher
Umfrageforschung den politischen Orientierun-
gen der Schiiler und Schiilerinnen nachgehen und
auch Empfehlungen fiir die politische Bildung
erarbeiten soll> Im Sommer 2000 wurden ca.
1400 Schiiler und Schiilerinnen der Klassen 8, 9
und 11 (bzw. 1. Lehrjahr) an 16 Schulen des Lan-
des befragt, die fiir die Schiilerschaft des Landes
stehen konnen.?

Empirische Ergebnisse konnen nie fiir sich stehen
— ihre Interpretation bedarf der Beziige und im

1 Vgl. Everhard Holtmann, Protestpartei am rechten Rand
— Die DVU in der Wihlerlandschaft Sachsen-Anhalts, Mag-
deburg 1998, S. 31f1.

2 Die Studie wird im Zentrum fiir Schulforschung und Fra-
gen der Lehrerbildung der Martin-Luther-Universitdt Halle-
Wittenberg durchgefiihrt. Leitung: Heinz-Hermann Kriiger
und Sibylle Reinhardt; es arbeiten mit: Catrin Kotters-Konig,
Nicolle Pfaff, Ralf Schmidt, Frank Tillmann, Birgit Fischer,
Adrienne Krappidel.

3 AuBer der quantitativ-empirischen Bestandsaufnahme
wird liber qualitative Verfahren (Gruppendiskussionen, In-
terviews) versucht, die Prozesse politischer Bildung vor-
nehmlich an zwei Schulen auf einer hermeneutischen Tiefen-
ebene zu erhellen.

Falle unseres Gegenstandes eines Grundverstdnd-
nisses von politischer Bildung.* Im Zentrum von
Demokratie-Lernen als Bildungsaufgabe steht
unseres Erachtens der Erwerb von Konfliktfahig-
keit.

II. Demokratie-Lernen als Erwerb
von Konfliktkompetenz

Zwei gegensitzliche Strukturen fiir die Koordina-
tion menschlichen Zusammenlebens kommen in
politischen Entscheidungen in einem demokrati-
schen System zusammen: Gleichheit und Un-
gleichheit. Wahrend Ungleichheit in einer pluralis-
tischen und individualisierten Gesellschaft durch
individuelle Lebensgestaltungen hervorgerufen
wird, sind sich die Staatsbiirger in ihrem Staatsbiir-
gerstatus und in ihren Chancen auf Teilhabe prin-
zipiell gleich (dies konkretisiert sich etwa im glei-
chen Wahlrecht). Diese politische Gleichheit ist in
ein Verhiltnis zur gesellschaftlichen Ungleichheit
zu setzen, was oft in vielfiltige Kontroversen um
die Regelung gemeinsamer Angelegenheiten miin-
det. Die Spannung kommt hiufig darin zum Aus-
druck, dass Gleichheit auch fiir das gesellschaft-
liche Leben gefordert wird - oder aber
Individualitdt bzw. Vielfalt und Differenz. Die
Positionen stehen zueinander im Konflikt, was
sich aus unterschiedlichen materiellen Interessen,
Lebensgeschichten, Loyalititen und Werten (die
sich auf der konkreten Ebene stark unterscheiden)
ergibt.

4 In diesem Heft berichten iiber andere Teilaspekte der
Studie: Ralf Schmidt, Partizipation in Schule und Unterricht,
sowie Heinz-Hermann Kriiger/Nicolle Pfaff, Jugend-
kulturelle Orientierungen, Gewaltaffinitdt und Ausldnder-
feindlichkeit. Rechtsextremismus an Schulen in Sachsen-An-
halt. Die Studie von Catrin Kotters-Konig, Handlungs-
orientierung und Kontroversitit — Wege zur Wirksamkeit der
politischen Bildung im Sozialkundeunterricht. Ergebnisse der
Sachsen-Anhalt-Studie ,,Jugend und Demokratie®, erscheint
in der B 48-49/2001.
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Demokratie-Lernen kann als Erwerb von Kon-
fliktfahigkeit zusammengefasst werden und meint:

— Zivilen Umgang mit Kontroversen;

— Erkenntnis, Beurteilung und Handhabung unter-
schiedlicher Koordinationsmodi fiir menschli-
ches Handeln (sozial, 6konomisch, politisch);

— Vermittlung des Eigeninteresses mit den Inter-
essen anderer Nah- oder Fernstehender;

— Reflexion und Entscheidung von Werten (fiir
die individuelle Lebensfithrung, fiir politische
Regelungen).

Diese so verstandene Konfliktkompetenz, die kog-
nitive sowie emotionale und pragmatische Fahig-
keiten enthilt, kann einen Bezugspunkt fiir das
Verstdndnis empirischer Daten abgeben, so dass
die Daten nicht etwa zur Schelte irgendeiner
Gruppe dienen, sondern Hinweise auf den Prozess
des Demokratie-Lernens und seine Miihsal geben.

Vier Punkte werden im Folgenden nacheinander
betrachtet, auch wenn sie sich inhaltlich verschrin-
ken: Geschlecht und Politik, Prosozialitdt und
Politik, Vertrauen in Institutionen und Politik, Par-
tizipation und Politik.

III. Geschlecht und Politik:
Das Private ist nicht politisch

Als plausibler und oft verwendeter Indikator fiir
die Verbindung des Subjekts mit dem politischen
System kann das abgefragte politische Interesse
gelten. Frageformulierungen und Antwortvorga-
ben sind in den Untersuchungen leicht unter-
schiedlich, fiir genaue Vergleiche muss also die
Originalliteratur gesichtet werden.> Wir haben
fiinf Antworten zur Auswahl vorgegeben, namlich
,sehr bzw. ,ziemlich“ bzw. ,etwas interessiert
und ,,recht wenig® bzw. ,,gar nicht interessiert“. In
das Schaubild 1 sind die Antworten ,,sehr und
»ziemlich interessiert aufgenommen worden, mit
denen wir also politisches Interesse operationali-
siert haben. (Die mittlere Kategorie ,etwas“
haben wir weggelassen, weil sie viel Raum fiir Ant-
worten sozialer Erwiinschtheit und inhaltlicher
Unklarheit lasst.)

5 Vgl. fiir einen allgemeinen Uberblick Karin Bock/Sibylle
Reinhardt, Jugend und Politik, in: Heinz-Hermann Kriiger/
Cathleen Grunert (Hrsg.), Handbuch der Kindheits- und Ju-
gendforschung, Opladen (i. E.).
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Verbliiffend grof ist der Unterschied im politi-
schen Interesse nach dem Geschlecht — ménnliche
Jugendliche erkldren sich selbst fast dreimal so
haufig fiir politisch interessiert wie weibliche
Jugendliche! Verbliiffend gering ist — jedenfalls
gemessen an der Idee von gleicher Teilhabe an
Demokratie durch alle Staatsbiirger und Staats-
biirgerinnen — das politische Interesse insgesamt,
das wir nur bei 12 Prozent der Befragten finden.

Das geringere politische Interesse bei Frauen kann
nicht mehr — wie das vor Jahrzehnten nahe gele-
gen hitte — durch ein geringeres Bildungsniveau
erkliart werden, denn die Midchen haben hier
gleichgezogen bzw. haben die Jungen iiberholt (in
Sachsen-Anhalt besuchen bemerkenswert mehr
Midchen als Jungen das Gymnasium). Auch eine
,haturalistische“ Erkldrung, die auf das Ge-
schlecht als biologische Tatsache abstellt, vermag
die soziale Tatsache nicht zu erklidren. Plausibler
ist die Erkldrung der sozialen Tatsache durch eine
soziale Struktur, ndmlich die vorhandene gesell-
schaftliche Arbeits- und Rollenteilung zwischen
den Geschlechtern. Dann wiirde die Frage nach
dem politischen Interesse bei Frauen wegen der
Assoziation mit staatlichen Institutionen und Pro-
zessen des Machterwerbs und der Machtausiibung
eher zu Distanz fithren — auch wenn Frauen sich
bekanntermaflen sehr stark in sozialen Bewegun-
gen engagieren. Der dabei zutreffende Politikbe-
griff ist eher ein weiter Begriff, der lebensweltliche
Formen und Inhalte betont.® Ahnliches zeigt sich
bei vielen Untersuchungen zu Interessen und zur
Fachwahl von Schiilerinnen im Unterschied zu
Schiilern.’

Diese Erkldrung des Geschlechtsunterschieds hin-
sichtlich des politischen Interesses dndert nichts an
der Tatsache, dass die weiblichen Befragten sich
viel weniger in der Politik ,,befinden (inter-esse)
als die ménnlichen. Der weite Politikbegriff mit
dem Slogan ,,Das Private ist politisch® verfehlt
dann die Strukturen politischer Entscheidungen,
die im offentlichen Raum der Auseinandersetzun-
gen und durch komplizierte Verfahren der Wil-
lensbildung zustande kommen,® wenn das Private
lediglich zum Politischen deklariert und so die

6 Vgl. Birgit Sauer, ,, Trouble in politics* — ein Uberblick
iiber politikwissenschaftliche Geschlechterforschung, in:
Mechtild Oechsle/Karin Wetterau (Hrsg.), Politische Bildung
und Geschlechterverhiltnis, Opladen 2000, S. 123-150.

7 Vgl. Sibylle Reinhardt, Mannlicher oder weiblicher Poli-
tikunterricht? Fachdidaktische Konsequenzen einer sozialen
Differenz, in: dies./Elke Weise (Hrsg.), Allgemeine Didaktik
und Fachdidaktik, Weinheim 1997, S. 37-66.

8 Vgl. auch Ursula Hoffmann-Lange, Trends in der politi-
schen Kultur Deutschlands, in: Gegenwartskunde, 48 (1999)
3, S.368.



Schaubild 1: Politisches Interesse von Schiilerinnen und Schiilern in Sachsen-Anhalt*

Zustimmung in Prozent (sehr interessiert + ziemlich interessiert)

Gesamt

11,9

ménnlich

18,5

weiblich

Sekundarschule

Gymnasium

Berufsschule

20,8

Klassenstufe 8 l 9,5

Klassenstufe 9 l 9,6

Klassenstufe 11

18,1

0 5 10

* Frage: ,,Sind Sie politisch interessiert?*

Antwortvorgaben: sehr interessiert, ziemlich interessiert, etwas interessiert,

recht wenig interessiert, gar nicht interessiert

Quelle: Projekt ,,Jugend und Demokratie in Sachsen-Anhalt® — Schiilerbefragung 2000.

Differenz zum macht- und staatsbezogenen Poli-
tikbegriff zugedeckt wird. Nimmt man die vier
Merkmale der Komplexitdt und Problemhaltig-
keit, des Konflikts und der Unsicherheit als konsti-
tutiv fiir politische Handlungssituationen,” dann
stehen sie eher im Gegensatz zu privaten Wiin-
schen und Bediirfnissen, als dass sie mit ihnen
iibereinstimmen.

Die groe Bedeutung der Dimension ,,Ge-
schlecht” ergab sich in unserer Untersuchung
auch, als wir dem relativ hohen politischen Inter-
esse, wie es sich in den Daten der Berufsschulen
zeigte, nachgingen. Eine Erkldrung ist mit dem
Faktor ,,Alter” gegeben, denn in die Daten von
Sekundarschulen und Gymnasien gehen nur bzw.
auch die Antworten aus 8. und 9. Klassen ein, wih-
rend in den beiden Berufsschulen sowohl Klassen
im 1. Lehrjahr als auch die 11. Klasse eines Fach-
gymnasiums befragt wurden. Die hohe Heteroge-
nitdt des berufsbildenden Schulwesens bedeutet,
dass in ein und derselben Schulform unterschiedli-
che Bildungsniveaus (gemessen durch den ange-
strebten Abschluss) vertreten sind, wobei der Fak-

9 Vgl. Gerhard Schulze, Politisches Lernen in der Alltags-
erfahrung, Miinchen 1977, S. 26f.

5

tor ,,Bildung” sich als bedeutsam fiir das politische
Interesse erweist. Auffallender war, dass das politi-
sche Interesse in den 16 Klassen zwischen 0 Pro-
zent und 35 Prozent streute (die beiden Extrem-
klassen sind Klassen an derselben Schule).

Die Klasse 173 (nach unserem Untersuchungs-
schema) mit 35 Prozent politisch interessierten
Schiilern — die also weit iiber dem Gesamtwert von
ca. 12 Prozent politisch Interessierten liegt — sticht
durch folgende Besonderheiten hervor:

— Auf die Sonntagsfragen'® zu Bundestags- und
Landtagswahl geben sie zu ca. 30 bzw. 40 Pro-
zent rechte Parteien an (DVU, REP, NPD als
»andere*) — im Unterschied zu knapp 10 Pro-
zent in der Gesamtgruppe.

— Etwa ein Drittel der 22 Schiiler stuft sich selbst
als politisch ,,rechts* ein.!!

10 Die Fragen lauteten: ,Stellen Sie sich einmal vor, am
nichsten Sonntag wire Bundestagswahl (Landtagswahl) und
Sie diirften wihlen! Welcher Partei wiirden Sie Thre Stimme
geben?* Sieben Parteien waren vorgegeben, dazu die Ru-
briken ,,andere Partei, und zwar ...“, ,aus Protest verwei-
gern®, ,,sowieso nicht wihlen®, ,weif ich nicht“, , keine An-
gabe“.

11 Die Frage lautete: ,,Viele Leute verwenden die Begriffe
LINKS und RECHTS, wenn es darum geht, unterschiedliche
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— Die ,,Ausldnderfeindlichkeit“!> der Klasse 173
ist noch hoher als beim Durchschnitt ohnehin
(aus der Gesamtgruppe stimmen 37,2 Prozent
finf oder sechs von sechs negativen Aussagen
zu Ausldndern zu, hier sind es mehr als die
Hilfte).

— Die ,,Gewaltaffinitit“!® der Klasse 173 ist deut-
lich hoher als in der Gesamtgruppe.

— Die , Werte-Landschaft“ ist einerseits der
Gesamtgruppe sehr dhnlich (Verantwortung fiir
andere, anderen Menschen helfen, Riicksicht
auf andere nehmen, im Umgang mit anderen
fair sein), aber ,gerecht sein“ und ,soziale
Unterschiede abbauen“ wird deutlich weniger
befiirwortet — hier scheint Ungleichheit hoch-
geschitzt zu werden.

— Die Klasse 173 wird nur von Jungen besucht.

Die Klasse 173 — politisch hoch interessiert im
Vergleich zur Gesamtgruppe; zu einem Drittel
rechts in ihrer Selbsteinstufung; zu einem reichli-
chen Drittel potentielle Wihler rechter Parteien;
auslidnderfeindlicher als die Gesamtgruppe; ge-
waltaffiner, prosozial und zugleich Ungleichheit
betonend und rein ménnlich — macht darauf auf-
merksam, dass es anscheinend einen Zugang zu
Politik gibt, der nicht in der Ausfaltung individuel-
ler Kompetenzen zum Demokratie-Lernen be-
steht. Die Einsicht in und die Loyalitét fiir die nor-
mativen Grundlagen der Demokratie (gleiche
Achtung und Selbstachtung aller'¥) sowie das Ver-
stdndnis und die Bereitschaft fiir den zivilen Aus-
trag der notwendigen Konflikte konnen hier kaum

politische Einstellungen zu kennzeichnen. Wenn Sie an Ihre
eigenen politischen Ansichten denken, wo wiirden Sie sich
einordnen? (links — eher links als rechts — weder links noch
rechts — eher rechts als links — rechts — Das wei} ich noch
nicht).

12 Faktorenanalytisch wurde eine Gruppe von sechs Aus-
sagen ermittelt, die als MaB} fiir die Ausldnderfeindlichkeit
(oder -freundlichkeit) benutzt werden: , Inwieweit treffen die
folgenden Aussagen iiber in Deutschland lebende Auslédnder
Threr Meinung nach zu? ... fiihlt man sich zunehmend als
Fremder im eigenen Land, ... es gibt zu viele, ... nehmen
den Deutschen die Arbeitsplitze weg, ... Belastung fiir das
soziale Netz, ... hdufiger Straftaten, ... Probleme auf dem
Wohnungsmarkt.“ Die Vorgaben fiir die Antwort lauten:
trifft gar nicht zu — trifft eher nicht zu — trifft eher zu — trifft
vollkommen zu.

13 Hier sind vier Aussagen eingegangen: ,,Mit Gewalt kann
man keine Probleme 16sen“ (umgepolt). ,,Es kommt ofters
vor, dass ich mich priigele“. ,,Manchmal muss man sich mit
Gewalt wehren®. ,,In jeder demokratischen Gesellschaft gibt
es Konflikte, die mit Gewalt ausgetragen werden miissen‘;
(trifft gar nicht zu — trifft eher nicht zu — trifft eher zu — trifft
vollkommen zu).

14 Vgl. Axel Honneth, Kampf um Anerkennung. Zur mo-
ralischen Grammatik sozialer Konflikte, Frankfurt/M. 1994.
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die Triebfeder fiir politisches Interesse sein. Im
Falle der Klasse 173 bedeutet politisches Interesse
eher die Nutzung der instrumentellen Moglichkei-
ten, die das demokratische System allen (auch
denen, die es normativ nicht befiirworten) ein-
rdaumt, zur Verfolgung der eigenen Position. Die
Klasse 173 stellt eine Kleingruppe dar, deren Bin-
nenkommunikation zur gegenseitigen Bestiarkung
und Kohision fiithren kann, so dass sich ihre politi-
sche Selbstdefinition in einer Situation, in der sich
bestimmte politische Parteien zur Kristallisation
anbieten, weiter zuspitzen kann. Die Projektmitar-
beiterin, die diese Klasse befragt hat, berichtet
iiber die Klasse 173: ,Sie saBen da uniformiert
(mit den Insignien rechter Jugendkulturen) und
waren freundlich.*

Die ,,Beobachtung® dieser einen Klasse warf die
Frage auf, wie das politische Interesse mit den
politischen  Orientierungen  zusammenhéngt.
Stimmt noch die Unterstellung, die sich auf Erfah-
rungen der sechziger Jahre in der ,,alten“ Bundes-
republik stiitzt, dass politisches Interesse eher mit
der Selbstzuordnung als ,links“ einhergeht? (vgl.
Schaubild 2).

Die Aussage der Zahlen ist eindeutig: Zum einen
gibt es insgesamt mehr Befragte, die sich der Kate-
gorie ,rechts“ zuordnen® (9,3 Prozent) als der
Kategorie ,links“ (7,7). Zum zweiten sind von
denjenigen, die sich als ,,rechts® einstufen, 22 Pro-
zent politisch interessiert,'® das ist geringfiigig
mehr als bei denen, die sich als ,,links“ bezeichnen.
Da alle anderen Werte niedriger sind, zeigt sich
ein klarer Zusammenhang zwischen ausgepragter
politischer Orientierung und politischem Interesse
— dies gilt fiir ,links* wie fiir ,,rechts“. Es gibt also
keinen Vorsprung an politischem Interesse fiir die
linke Orientierung, wenn auch die Gruppe ,.eher
links als rechts* ein hoheres politisches Interesse
bekundet als die Gruppe ,,eher rechts als links®.
Diese Zahlen bedeuten, dass die Annahme (oder
auch Hoffnung) unbegriindet ist, Jugendliche mit
rechter Orientierung stiinden dem politischen
System desinteressierter als andere gegentiiber und
wiirden deshalb seine Maoglichkeiten vielleicht
nicht wahrnehmen.

Die Gruppe derer, die sich als rechtsorientiert
bezeichnen, ist im Vergleich zur Gesamtheit der

15 Fiir die Operationalisierung vgl. Anm. 11. Die Zahlen
fiir die Gesamtgruppe sind: knapp 8 Prozent bezeichnen sich
als links, etwa 11 Prozent als eher links als rechts, 42 Prozent
nennen sich selbst weder links noch rechts, 15 Prozent eher
rechts als links, etwa 9 Prozent bezeichnen sich als rechts und
reichlich 14 Prozent sagen ,,Weif3 noch nicht®.

16 Fir die Operationalisierung vgl. den Anfang von
Kap. III.



Schaubild 2: Interesse an Politik nach politischer Orientierung

Zustimmung in Prozent (sehr interessiert + ziemlich interessiert)
25
22
20,2
20
17,2
15
9.8 10,1
10
5
0 T T T T
links eher links als rechts ~ weder links noch  eher rechts als links rechts
rechts
politische Orientierung

Quelle: Projekt ,,Jugend und Demokratie in Sachsen-Anhalt“ — Schiilerbefragung 2000.

Befragten von grofer politischer Klarheit und Ent-
schiedenheit! Auf die ,,Sonntagsfragen“ zu Bundes-
tags- und Landtagswahlen geben sie zu fast 60 Pro-
zent an, eine der drei rechten Parteien zu wihlen.!”
Nur etwa 3 bzw. 5 Prozent sagen ,,Weif} ich nicht® —
in der Gesamtgruppe sagen aber bei beiden Sonn-
tagsfragen tber 20 Prozent ,,Wei3 ich nicht“.
Zusammengefasst heiflt das, dass die Gesamtgruppe
der Befragten zu etwa einem knappen Viertel par-
teipolitisch orientierungslos ist, wiahrend die Sub-
gruppe ,rechts” keine fiinf Prozent Orientierungs-
lose enthilt. Diese Subgruppe ,rechts“ besteht zu
73,8 Prozent aus méannlichen Befragten.

In der Zusammenschau auf die Daten zu Geschlecht
und politischem Interesse ergibt sich die Vermutung,
dass viele weibliche Befragte womoglich das Feld
der Politik anderen tiberlassen, schon weil sie sich
nicht fiir Politik interessieren. Natiirlich sind es nicht
nur weibliche Befragte, die sich vermutlich distan-
zieren, aber in dieser sozialen Gruppe ist mit der
Betonung von Privatheit und Prosozialitit ein Fak-
tor besonders spiirbar, der mit zur Distanz von Poli-
tik beitrdgt oder ein Element dieser Distanz ist.

17 Fiir die Operationalisierung vgl. Anm. 10. Insgesamt ge-
ben ca. 9 Prozent der Befragten an, sie wiirden eine rechte
Partei wihlen (DVU, Rep, NPD).

7

IV. Prosozialitiat und Politik:
Prosoziale Werte und/oder
Konfliktkompetenz?

In der Diskussion um politische Bildung ist es eine
wichtige Frage, wie sich prosoziale Werte entwi-
ckeln und wie sie zur Konfliktkompetenz stehen.
Eine Vermutung konnte sein, dass prosoziale
Werte mehr oder weniger automatisch in politi-
sche Kompetenz tibergehen. Aber bereits traditio-
nelle und auch neuere theoretische Differenzie-
rungen sprechen dagegen: Ferdinand Tonnies’
Unterscheidung in ,,Gemeinschaft und ,,Gesell-
schaft“!® sowie Axel Honneths Differenzierung
dreier Muster intersubjektiver Anerkennung!’
sprechen gegen einen solchen Automatismus.
Auch Lothar Krappmann? warnt vor der schnel-

18 Vgl. Ferdinand Tonnies, Gemeinschaft und Gesellschaft:
Grundbegriffe der reinen Soziologie, Darmstadt 1988 (1935).
19 Vgl. A. Honneth (Anm. 14).

20 Vgl. Lothar Krappmann, Politische Sozialisation in
Kindheit und Jugend durch Partizipation an alltéglichen
Entscheidungen — ein Forschungskonzept, in: Hans-Peter
Kuhn/Harald Uhlendorff/Lothar Krappmann (Hrsg.), Sozia-
lisation zur Mitbiirgerlichkeit, Opladen 2000, S. 79.
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Schaubild 3: Konflikte in Staat und Gesellschaft*

Zustimmung in Prozent (trifft eher zu + trifft vollkommen zu)

Die Interessen des ganzen Volkes
sollten immer iiber den Interessen
des Einzelnen stehen.

Aufgabe der politischen
Opposition ist es nicht, die
Regierung zu kritisieren, sondern
sie in ihrer Arbeit zu unterstiitzen.

69,2

Die Auseinandersetzungen

zwischen den verschiedenen

Interessengruppen in unserer
Gesellschaft und ihre Forderungen

an die Regierung schaden dem

50,2

Allgemeinwohl.

0 10 20

30 40 50 60 70 80

* Frage: , Inwieweit stimmen Sie mit den folgenden Aussagen iiberein?“ Antwortvorgaben: Trifft gar nicht zu, trifft

eher nicht zu, trifft eher zu, trifft vollkommen zu.

Quelle: Projekt ,,JJugend und Demokratie in Sachsen-Anhalt“ — Schiilerbefragung 2000.

len Gleichsetzung von mikropolitischen und
makropolitischen Prozessen und Strukturen.

Die Sachsen-Anhalt-Studie liefert Daten, die den
Zusammenhang ein wenig erhellen konnen, weil
Aussagen sowohl zur Prosozialitdt moglich sind als
auch zum Verstidndnis von Konflikten in der Demo-
kratie. ,,Prosozialitdt® ist hier ein Index aus sechs
Einzelangaben, die sich in der Faktorenanalyse als
zusammengehorig gezeigt hatten. Zu einer gro3en
Anzahl von Verhaltensweisen war gefragt worden:
,.Bitte geben Sie zu jeder Verhaltensweise auf der
folgenden Liste an, wie wichtig es fiir Sie personlich
ist, so zu sein oder sich so zu verhalten* (iiberhaupt
nicht wichtig = 1, nicht so wichtig, schwer zu sagen,
wichtig, sehr wichtig = 5). Die sechs Aussagen, die
den Index Prosozialitit bilden, sind: Anderen Men-
schen helfen — Riicksicht auf andere nehmen — Im
Streitfall einen Ausgleich suchen — Im Umgang mit
anderen fair sein — Alle Menschen gleichberechtigt
behandeln — Gerecht sein — Soziale Unterschiede
zwischen Menschen abbauen.

Insgesamt zeigt sich bei unseren Befragten ein hohes
Mal} an beabsichtigter Prosozialitit, denn die Ver-
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haltensweisen werden fiir ,,wichtig® gehalten — bei
sehr geringer Streuung der Werte, was auf eine
groBe Homogenitat hinweist. Offensichtlich sind die
Jugendlichen sich weitgehend darin einig, dass ihnen
diese prosozialen Verhaltensweisen viel bedeuten!

Der Umgang mit gesellschaftlichen und politi-
schen Konflikten scheint aber ein qualitativ ande-
res Thema zu sein. Die Stellungnahmen zu Aus-
einandersetzungen zwischen Interessengruppen
und ihren Forderungen an die Regierung, zur Auf-
gabe der politischen Opposition und zur Bezie-
hung zwischen Interessen des ganzen Volkes und
denen Einzelner zeigen, dass Konflikte offensicht-
lich eher (ver)storen (s. Schaubild 3).

Zwischen der Hilfte und drei Vierteln der Befrag-
ten bewerten Auseinandersetzungen, Kritik und
Einzelinteressen negativ! Demokratische Systeme
sind aber gekennzeichnet durch die Legitimitat
von Interessenkonflikten, durch ihren geregelten
Austrag und — deshalb — durch die Konkurrenz
von Parteien und Interessengruppen. Auch gilt das
so genannte Allgemeinwohl nicht als fixe GroBe,
die mit gutem Willen auffindbar wire, sondern es
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ist eine Art Chiffre sowohl fiir die regulative Idee
der gemeinsamen Regelung gemeinsamer Angele-
genheiten unter gleicher Achtung aller Beteiligten
als auch fiir seine empirische Feststellung als
Ergebnis konfliktreicher Prozesse.

Zeigt sich hier schon, dass eine Gleichsetzung von
Prosozialitdt und Konfliktbewusstsein nicht gege-
ben sein kann, wird dieser Nicht-Zusammenhang
noch klarer, wenn man die Grof3e der Prosozialitit
mit den drei AuBerungen in eine direkte Bezie-
hung setzt. Der Aussage ,,Aufgabe der politischen
Opposition ist es nicht, die Regierung zu kritisie-
ren, sondern sie in ihrer Arbeit zu unterstiitzen®,
stimmen 70 Prozent der Befragten zu. Dabei zeigt
die Gruppe derer, die diese konflikt,bereini-
gende* Aussage ablehnen, sogar einen geringeren
Wert der Prosozialitdt als diejenigen, die dieser
Aussage zustimmen. (s. Schaubild 4).

Bestitigt wird dieser eher negative Zusammen-
hang von Prosozialitit und Konfliktbewusstsein
dadurch, dass bei den beiden anderen Aussagen
der Zusammenhang so gut wie identisch ist.?!

Fiir politische Bildung als Demokratie-Lernen mit
einem Schwerpunkt bei Konfliktkompetenz wire
es wichtig zu wissen, wie diese Konzepte sich in
der Lerngeschichte von Individuen entwickeln und
wie sie dabei zueinander stehen. Unter Heranzie-
hung weiterer Informationen aus der Sachsen-
Anbhalt-Studie konnen wir eine immer noch recht
spekulative Vermutung duBern. Fiir die Gruppe
der weiblichen Befragten und fiir die Subgruppe
der sich als ,,rechts* einstufenden Befragten erge-
ben sich Unterschiede vom Mittelwert fiir die
Gesamtgruppe (der bei 4,0 liegt): Die weiblichen
Befragten liegen signifikant hoher mit ihrem Mit-
telwert der Prosozialitit, ndmlich bei 4,2; die sich
selbst als ,rechts* einstufenden Befragten liegen
signifikant niedriger mit ihrem Mittelwert, nim-
lich bei 3,7. Die politisch lediglich ,,etwas® Interes-
sierten weisen einen hoheren Mittelwert auf (4,1)
als die ,,sehr Interessierten und auch als die ,,gar
nicht“ Interessierten (3,8).

Vielleicht ist die Entwicklung der sozialen bzw.
politischen Kompetenz, wie sie durch Prosozialitét
(als subjektiv bewertete Verhaltensweisen) und
Konfliktbewusstsein (als Aussagen zu Konflikten
in Gesellschaft und Politik) erfasst wird, ein ganz
bestimmter Aufbau dieser Konzepte: Die Ausfal-
tung von Prosozialitét ist notwendig als Basis, die

21 Vgl. Sibylle Reinhardt, Jugendliche Anerkennungen
zwischen Gemeinschaft und Politik, in: Benno Hafenegger/
Peter Henkenborg/Albert Scherr (Hrsg.), Die Idee der An-
erkennung in der Pddagogik (erscheint 2002).
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Schaubild 4: Prosozialitit und Konfliktverstindnis*

Mittelwert Prosozialitt

5,0

45
3.9 4,0 4,0 4.1

4,0

35
3,0
2,5
2,0

L5

1,0 - - - -
trifft gar nicht zu trifft eher zu
trifft eher nicht zu

trifft vollkommen zu

* Prosozialitidt dargestellt als Mittelwert in der Sdulen-
hohe und Konfliktverstédndnis als Ablehnung/Zustim-
mung zur Aussage, die Unterstiitzung der Regierungs-
arbeit sei Aufgabe der Opposition.

Quelle: Projekt ,Jugend und Demokratie in Sachsen-
Anhalt® — Schiilerbefragung 2000.

durch gesellschaftlich-politische Erfahrungen ab
einem bestimmten Niveau beunruhigt oder gestort
wird, wenn ein Konzept von Konflikt mit normati-
ver und empirischer Relevanz entsteht bzw. entste-
hen soll. Anders formuliert: Wenn die prosozialen
Werte ,,wichtig” geworden sind und gesichert sind,
kann — nicht muss — die politisch-demokratische
Vorstellung des Konflikts hinzutreten oder sie
ablosen oder sie integrieren.

Dieser Vermutung — was den Ablauf und die Bedin-
gungen betrifft - nachzugehen wiirde wichtige und
lohnende Forschungsfragen hervorbringen.

V. Vertrauen in Institutionen und
Politik — was bedeutet das Vertrauen?

Das Vertrauen in Institutionen, das Sachsen-
Anbhalts Schiilerinnen und Schiiler im Sommer
2000 &duBern, zeigt Strukturen, wie sie auch in
anderen Jugendstudien festgestellt wurden.?? Bun-

22 Vgl. Arthur Fischer, Jugend und Politik, in: Deutsche
Shell (Hrsg.), Jugend 2000. Band 1, Opladen 2000, S.271;
Wolfgang Gaiser/Martina Gille/Winfried Kriiger/Johann de
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Schaubild 5: Vertrauen von Schiilerinnen und Schiilern Sachsen-Anhalts in Institutionen*

Zustimmung in Prozent (viel Vertrauen + einiges Vertrauen)

etablierte Politik

Bundesregierung

30,7

Bundestag

[33,5

politische Parteien l 23,2

exekutive und judikative
Institutionen

Bundesverfassungsgericht

53,4

Gerichte

70,1

Polizei

[ 67,3

Bundeswehr

[ 70,7

Schule

nicht etablierte Politik

Biirgerinitiative

Greenpeace

[55,6

10 20
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40 50 60 70 80

* Frage: ,,Wieviel Vertrauen bringen Sie den folgenden Einrichtungen und Organisationen entgegen?“ Antwortvor-
gaben: gar kein Vertrauen, wenig Vertrauen, einiges Vertrauen, viel Vertrauen.

Quelle: Projekt ,,Jugend und Demokratie in Sachsen-Anhalt“ — Schiilerbefragung 2000.

desregierung, Bundestag und politische Parteien
schneiden am schlechtesten ab; diese Kerninsti-
tutionen des parlamentarisch-demokratischen Sys-
tems liegen im zugesprochenen Vertrauen weit hin-
ter Institutionen der Aufgabenerfiillung durch die
Exekutive bzw. der Streitentscheidung durch die
Judikative. Fast genau so hoch wie diese zweite
Gruppe von Institutionen liegen Biirgerinitiativen
und Greenpeace als Institutionen biirgerschaftli-
cher Einmischung in die Politik (vgl. Schaubild 5).

Die Erklarung dieser Daten (und &hnlicher in
anderen Studien) kann auf die Glaubwiirdigkeit
der Institutionen hinweisen und wird dann auf
Spendenskandale (im Friithjahr 2000, also kurz vor
der Befragung, wurden Spendenskandale der
CDU in Bund und im Land Hessen in der Offent-
lichkeit mit Nachdruck diskutiert und kritisiert)
und auf das Erscheinungsbild von Politikern im
Parlament und auBerhalb verweisen. Diese Erkla-
rung des geringen Vertrauens als Konsequenz der

Rijke, Politikverdrossenheit in Ost und West? Einstellungen
von Jugendlichen und jungern Erwachsenen, in: Aus Politik
und Zeitgeschichte, B 19-20/2000, S. 12-22, hier: S. 17.
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Erscheinung dieser Institutionen kann sich in
unseren Daten dadurch gestiitzt sehen, dass — auf
eine Frage politischen Wissens — die Jugendlichen
zu iiber einem Drittel angaben, in einer Demokra-
tie sei die wichtigste Funktion von Wahlen, ,,das
Interesse der Biirger/innen an der Regierung zu
steigern“. Demgegeniiber sahen nur ca. 30 Prozent
die Funktion von Wahlen darin, ,einen gewalt-
freien Wechsel der Regierung zu ermdéglichen®
(und jeweils etwa 15 Prozent kreuzten an, ,im
Land bestehende Gesetze beizubehalten® bzw.
,»den Armen mehr Macht zu geben*). Wahlen sind
im Blick unserer Befragten eher gigantische Pub-
lic-Relations-Veranstaltungen als demokratische
Wege zur Politikbestimmung und Politikinderung!

Dieser Erkldrung durch die Glaubwiirdigkeit des
politischen Personals und ihre Wahrnehmung
durch die Befragten muss aber unseres Erachtens
eine zweite oder auch konkurrierende Interpreta-
tion hinzugefiigt werden, die die Miihsal des
Demokratie-Lernens (als im Ubrigen lebenslan-
gen Bildungsprozesses) in den Vordergrund stellt.
Das politische System der Demokratie setzt bei
seinen Biirgerinnen und Biirgern eine Konflikt-
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kompetenz voraus, die privaten Wiinschen nach
Eindeutigkeit, Harmonie und gemeinschaftlicher
Solidaritét widerspricht. Diese Wiinsche und Sehn-
siichte machen es schwer, Funktion und Arbeits-
weise sowie Erscheinungsbild jener Institutionen
einzuordnen, die im Kern des konflikthaften Pro-
zesses agieren.

Viel Vertrauen erhalten Institutionen der dritten
Gewalt, die aus dem Streit herausgehoben und in die
Position eines neutralen Dritten gebracht und somit
konfliktfern erscheinen, weil sie konfliktschlichtend
und -entscheidend arbeiten. Sie werden wohl nicht
als Teil des Konfliktsystems in Demokratie und
Rechtsstaat gesehen und profitieren — so die These —
in ihren Vertrauenswerten von diesem Missver-
stdndnis. Vergleichbar erkldren sich moglicherweise
die hohen Vertrauenswerte fiir Institutionen, die
eine bestimmte Aufgabe zu erfiillen haben, ohne
dass sie in den konflikthaften Prozess der Aufgaben-
bestimmung eingebunden sind. Biirgerinitiativen
schlieBlich haben den Vorteil, dass sie begrenzte ein-
zelne Konfliktthemen verfolgen, die haufig eine auf
den ersten Blick hohe moralische Uberzeugungs-
kraft haben. Biirgerinitiativen miissen nicht selbst
unterschiedliche Interessen biindeln und irgendwie
vermitteln (wie politische Parteien) und sie miissen
auch nicht viele unterschiedliche Themen behan-
deln. Diese Eindeutigkeit ist ihre Stdrke und verleiht
ihnen héufig Glaubwiirdigkeit, die durch die Basis-
haftung und unvermittelte Biirgerndhe verstérkt
wird. Das ihnen entgegengebrachte Vertrauen ist
also gut zu verstehen. Genau so gut ist das geringere
Vertrauen fiir die Kerninstitutionen des politischen
Prozesses zu verstehen.

Es ergibt sich somit eine konkurrierende Interpreta-
tion zur Interpretation des geringen Vertrauens als
(womdglich gerechte) Quittung fiir die Glaubwiir-
digkeit und Effektivitit der Institutionen Bundesre-
gierung, Bundestag und politische Parteien: Ein
Versténdnis dieser Institutionen setzt eine Konflikt-
kompetenz voraus, die faktisch eher seltener gege-
ben ist. Den Institutionen kann in ihrer grundsitzli-
chen Funktion und in ihrer konkreten Erscheinung
nur schwer Vertrauen entgegengebracht werden,
weil ihr Handeln notwendigerweise nach einer ande-
ren ,,Logik“ erfolgt als das private Leben.

Es ist also zu bedenken, worauf Bettina Westle
hingewiesen hat, dass ,,Vertrauen“ erst einmal
eine Kategorie der sozialen Welt ist und nicht
unhinterfragt auf den politischen Bereich iibertra-
gen werden darf.?* Es wire sogar hochst unange-

23 Vgl. Bettina Westle, Politische Folge- und Kritikbereit-
schaft der Deutschen, in: ZUMA-Nachrichten, 21 (1997) 41,
S. 100-125.
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messen, wenn ein demokratisches System sich auf
das (gewissermafien ,blinde*) Vertrauen seiner
Biirger und Biirgerinnen stiitzte und nicht auf
deren kritisches Urteil. Die Bedeutung von ,,Ver-
trauen® in der Frage nach dem Institutionenver-
trauen ist demnach in zwei Dimensionen unklar:
Zum einen ist unklar, ob die Befragten ihr Ver-
trauen als soziale oder politische Kategorie verste-
hen, zum zweiten ist unklar, ob sie die grundsatzli-
che Funktion der Institution im Auge haben oder
die konkrete Verhaltensweise (des Personals der
Institution).

In der Sachsen-Anhalt-Studie haben wir in die
Liste der erfragten Institutionen (die im Ubrigen
weitere Institutionen als die oben genannten ent-
hilt) — unseres Wissens zum ersten Mal in einer
solchen Studie — die Institution Schule aufgenom-
men. Wegen des Mangels an Vergleichswerten ist
die Tatsache, dass zwei Drittel unserer Befragten
der ,,Schule“ einiges oder viel Vertrauen entgegen-
bringen, schwer einzuordnen. Jedenfalls hatten wir
in der Projektgruppe geteilte Erwartungen: Die
einen waren sicher, der Wert wiirde ganz schlecht
sein (etwa wie bei den Parteien), die anderen rech-
neten mit einem eher positiven Ergebnis — wir alle
waren jedenfalls von dem u. E. hohen Maf3 an
gedullertem Vertrauen iiberrascht!

Die Institution Schule ist aus der Liste der oben
angegebenen Institutionen die einzige, die den
jungen Leuten aus eigener Erfahrung bekannt ist
und also nicht (nur) medienvermittelt erscheint.
Dariiber hinaus ist die Schulpflicht die umfassend-
ste (nach Dauer und Intensitit) Biirgerpflicht, die
auch iiber Sanktionen durchgesetzt wird. Das Maf3
an Beanspruchung — ohne dass wie bei sonstiger
Berufstitigkeit eine unmittelbare Gratifikation
iiber Bezahlung erfolgt — ist immens. Das gedu-
Berte Vertrauen ist als erstaunlich hoch zu werten
(auch wenn ein Drittel der Befragten wenig oder
gar kein Vertrauen zum Ausdruck bringen) — ohne
Vergleichswerte lédsst sich aber nicht prizise fest-
stellen, ob hierin ein Kompliment der Befragten
fiir das Land Sachsen-Anhalt und seine Schulen zu
sehen ist oder ob dies eher normal ist.

Hier sei ein Einzelergebnis hinzugefiigt, das die
Subgruppe der sich als ,rechts“ einstufenden
Jugendlichen in unserer Befragung betrifft: Diese
Gruppe ist nicht nur in der , Werte-Landschaft
von Prosozialitdt weniger verankert als der Durch-
schnitt, sie zeigt auch ein geringeres Maf3 an Ver-
trauen gegeniiber den Institutionen — mit zwei
Ausnahmen: Der Bundeswehr wird mehr Ver-
trauen entgegengebracht als vom Durchschnitt der
Befragten und den politischen Parteien! Der
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Unterschied ist groB3: Fast 40 Prozent der Sub-
gruppe ,,rechts* bringen den Parteien einiges/viel
Vertrauen entgegen, in der Gesamtgruppe sind es
aber nur 23 Prozent. Natiirlich ist auch hier das
methodische Problem zu bertiicksichtigen, dass
»Vertrauen“ als soziale oder politische Kategorie
unscharf bleibt und dass unklar bleibt, ob der syste-
matische Sinn der Institution oder ihre aktuelle
Performanz abgefragt wurde. Das beeintrachtigt
aber nicht die Interpretation (vgl. oben), dass diese
soziale Gruppe das demokratische System instru-
mentell zu nutzen versteht. Offensichtlich sind sol-
che politischen Parteien vorhanden, die einen Kri-
stallisationspunkt fiir gemeinsames politisches
(nicht: demokratisches) Denken und eventuell
auch Handeln abgeben — jedenfalls sprechen die
hoheren Vertrauenswerte fiir diese Interpretation.

VI. Partizipation in der Schule — und
in der Politik?

Da die Sachsen-Anhalt-Studie auch eine Schulstu-
die ist, konnen wir auf die Ebenen von Einzelschu-
len (und auch Einzelklassen) schauen. Deshalb
konnen Beziehungen von allgemeiner politischer
Beteiligungs- und schulischer Partizipationsbereit-
schaft gepriift, und beides kann zu anderen Merk-
malen verkniipft werden.

Die allgemeine politische Beteiligungsbereitschaft
ist iiber eine Frage, welche Moglichkeiten zur Ein-
flussnahme fiir die Befragten in Frage kommen
oder nicht, mit der Vorgabe von 18 Wegen erho-
ben worden.? Die Moglichkeiten in Kurzfassung:
Wihlen — nicht zur Wahl gehen — extreme Partei
wihlen — Briefe an Politiker — offentlich an Dis-
kussionen beteiligen — politisches Amt — in Mitbe-
stimmungsgremium beteiligen — Briefe schreiben —
Parteimitgliedschaft und Mitarbeit — Biirgerinitia-
tive — politische Gruppierung — an Partei etc. Geld
spenden — Unterschriftenaktion — genehmigte poli-
tische Demonstration — nicht genehmigte politi-
sche Demonstration — gewerkschaftlicher Streik —
Hausbesetzung u. A. — wilder Streik. Die Bereit-
schaft zur schulischen Partizipation ist fiir zehn
Wege erfragt worden (s. Schaubild 6).?

24 Die Frage lautete: ,,Angenommen, Sie mochten politisch
in einer Sache, die Thnen wichtig ist, Einfluss nehmen bzw.
Thren Standpunkt zur Geltung bringen. Welche der Moglich-
keiten kommen fiir Sie in Frage und welche nicht?“ (Habe ich
bereits gemacht — Kommt fiir mich in Frage — Kommt fiir
mich nicht in Frage).

25 Die Frage lautet: ,,Wir haben hier eine Reihe von Tétig-
keiten zusammengestellt, wie man sich in der Schule be-

Aus Politik und Zeitgeschichte B 45/2001

Schaubild 6: Schulische Beteiligungsbereitschaft*

hier: ,,Ja“ angekreutzt (Anteil in Prozent)
[ [ [
Schiilerzeitung

Klassensprecher 4‘—‘—‘_\34,8

auBierunterrichtliche ‘ ‘ ‘
Schulveranstaltung

[
1435

1412

Mitarbeit in der SV 39

Herstellung von Flugblittern 11495

Lehrergesprich

Teilnahme an Schillertreffen ] |678

Schulleitergesrich ] 726

Unterschriftenaktion 1738

Teilnahme an Demo

0 10 20 30 40 50 60 0 80

*  Bitte kreuzen Sie hier an, ob sie bereit wiren, diese
Tatigkeit zu iibernehmen.

Quelle: Projekt ,Jugend und Demokratie in Sachsen-
Anhalt® — Schiilerbefragung 2000.

Natiirlich sagt die erklédrte Bereitschaft nicht unbe-
dingt etwas dariiber aus, ob der oder die positiv
Antwortende die Tétigkeit auch tatsdchlich aus-
fiihren wiirde. Die Struktur der Antworten
erscheint erst einmal plausibel, weil weniger auf-
windige Wege héaufiger genannt werden als die
anderen. Ahnliches lisst sich auch bei den Ant-
worten zu politischen Beteiligungen feststellen.

Das erste festzuhaltende Ergebnis ist eine klare
Beziehung zwischen politischen und schulischen
Beteiligungen: Die Indizes der Mittelwerte korre-
lieren bemerkenswert deutlich. Den Einstellungen
zu beiden Partizipationssphédren liegt wohl eine
gemeinsame Orientierungsbasis zugrunde. Schuli-
sche und politische Partizipation sind also nicht
deckungsgleich, hiangen aber miteinander zusam-
men. Das ist ein Indiz dafiir, dass schulische Parti-
zipation die Einstellung zur politischen Partizipa-
tion giinstig beeinflussen kann. Im gegenteiligen
Fall — wenn politische und schulische Partizipation
als vollig unabhéngige Sphiren erschienen wiren —
wire der Ansatz zur politischen Bildung bei schuli-
scher Mitwirkung im luftleeren Raum erfolgt. So
ist es aber nicht.

Im nichsten Analyseschritt wird danach gefragt,
ob die Einzelschule einen Unterschied macht. Die
Ergebnisse sind fiir die beiden Sphédren unter-

teiligen kann. Wiren Sie bereit, in der Schule die folgenden
Tatigkeiten zu tibernehmen?“ (ja — nein). Die Kurzfassung
der Tétigkeiten ist in der Abbildung 6 aufgefiihrt.
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Schaubild 7: Schulische Beteiligungsbereitschaft
in Einzelschulen (in Prozent; Index
aus den in Schaubild 6 dargestellten
Bereichen)
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Quelle: Projekt ,Jugend und Demokratie in Sachsen-
Anbhalt“ — Schiilerbefragung 2000.

schiedlich (was sich leicht interpretieren ldsst): Die
einzelnen Schulen der jeweils gleichen Schulform
(wir haben Sekundarschulen und Gymnasien
getrennt) unterscheiden sich nicht, wenn wir nach
den Bereitschaften der Lernenden zur allgemeinen
politischen Partizipation fragen, sie unterscheiden
sich aber sehr wohl, wenn wir nach den Bereit-
schaften zur schulischen Partizipation fragen.
(Verglichen worden sind in Schaubild 7 die Sekun-
darschulen unserer Stichprobe.)

Was sagt das alles? Da auf der Ebene der Einzel-
schulen die Bereitschaft zur schulischen Partizipa-
tion unterschiedlich stark ausgeprégt sind, kann
man schlieffen, dass die einzelne Schule hier Mog-
lichkeiten hat, diese Bereitschaft zu ermutigen
bzw. zu beeinflussen. Dass keine Unterschiede bei
der politischen Bereitschaft auf der Ebene der
Einzelschulen zu sehen sind, braucht nicht zu ver-
wundern, weil die allgemeine politische Beteili-
gungsbereitschaft nicht nur vom schulischen
Geschehen abhédngt. Da wiederum ein spiirbarer
Zusammenhang zwischen Bereitschaft zur schuli-
schen und zur politischen Partizipation besteht,
kann man annehmen, dass die positive Beeinflus-
sung schulischer Partizipationsmoglichkeiten sich
auf die Bereitschaft zu deren Wahrnehmung aus-
wirkt — und auch auf die allgemeine politische Par-
tizipationsbereitschaft. Uber die Wege einer sol-
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chen Transformation wissen wir nichts, aber einen
kleinen — Hypothesen generierenden — Hinweis
mag die Tatsache geben, dass die politische Partizi-
pationsbereitschaft unabhidngig von ,Prosoziali-
tat“ (zur Messung vgl. oben) ist, dass aber die
schulische Partizipationsbereitschaft mit zuneh-
mender Prosozialitédt ansteigt: Bei einem Mittel-
wert von nur 3,7 (also etwas unter der Angabe
,wichtig“ bei der Frage nach der personlichen
Bedeutung von prosozialen Verhaltensweisen)
stellen wir das Fehlen der Bereitschaft zu schuli-
scher Partizipation fest, wihrend ausgeprigte
schulische Partizipationsbereitschaft mit einem
Mittelwert von 4,3 zusammengeht (dazwischen
kontinuierliche Entwicklung).

Es dringt sich die Vermutung auf, dass die Schule
als Organisation mittlerer oder vermittelnder Qua-
litat zwischen sozialem Nahraum und 6ffentlicher
Institution auf prosoziale Impulse reagieren bzw.
sie fordern kann und dass sie — letztlich — auch
Impulse zu politisch-demokratischen Einstellun-
gen ihrer Schiiler geben kann.

VII. Fazit

Das Ergebnis der Betrachtungen zu Geschlecht,
Prosozialitit, Vertrauen in Institutionen und Parti-
zipation in ihrer Beziehung zu Politik und Kon-
fliktkompetenz lautet: Soziales Lernen ist wahr-
scheinlich notwendig, aber nicht hinreichend fiir
Demokratie-Lernen.

Es gibt vermutlich einen instrumentellen Zugang
zur Politik (hier der Subgruppe ,,rechts“), der eine
geringere soziale Bindung aufweist und die Nor-
men von Demokratie nicht teilt. Hier wire soziale
Integration und Verankerung das erste politische
und pddagogische Ziel.

Eine gut gelungene soziale Einbindung ergibt
nicht automatisch — als gleichbedeutend oder als
Nebeneffekt — politisch-demokratisches Lernen.
Soziale Qualifikationen des privaten Lebens
bediirfen einer Transformation in Konfliktkompe-
tenz, damit die Teilhabe am 6ffentlichen demokra-
tischen Prozess moglich wird.

Die Schule kann diesen Prozess fordern, und zwar
nicht nur durch Unterricht (mit dem strukturellen
Vorteil handlungsentlasteten Lernens), sondern
auch durch Moglichkeiten der Partizipation im
Schulleben (mit dem strukturellen Vorteil des Ler-
nens im und am Leben).
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