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Editorial

Nur noch zehn Prozent aller Kinder und Jugendlichen, die in
Deutschland eine allgemeinbildende Schule besuchen, lernen
heute an einer Hauptschule. Unter den knapp eine Million Schii-
lerinnen und Schiilern befinden sich viele Kinder aus sozial be-
nachteiligten Schichten, auch von Migrantinnen und Migranten.
Der Eintritt in den Ausbildungs- und Arbeitsmarkt ist fir
Hauptschulabginger ausgesprochen schwierig.

Wer auf der Hauptschule landet, gilt heute nicht selten als
saussortiert“. Dieser Schultyp ist — unabhingig von der Qualitit
der Schule — mit einem Stigma belastet. Dementsprechend sind
Eltern bestrebt, ihre Kinder moglichst nicht auf Hauptschulen
zu schicken, wodurch sich diese umso mehr zu einem Sammel-
becken fiir ,Problemkinder® entwickeln.

Einige Bundeslinder haben die Hauptschulen bereits abge-
schafft, in anderen wird iiber deren Zusammenlegung mit Real-
schulen, auch tiber den Wechsel zum zweigliedrigen Schulsystem
nachgedacht: Hauptschulen wiirden dann in Integrierten oder
Gemeinschaftsschulen aufgehen. Das Bundesland Sachsen, das
bei den PISA-Tests stets sehr gut dastand, hatte die Hauptschule
gar nicht erst eingefiihrt. Es gibt allerdings auch positive Bei-
spiele: Die Kooperative Produktionsschule Altona (PSA), an der
Kinder und Jugendliche nachtriglich zum Hauptschulabschluss
gefiihrt werden, ist kiirzlich fiir ihre Erfolge ausgezeichnet wor-
den. Ein anderes Beispiel sind Musikhauptschulen, in denen
nachmittags Instrumentalunterricht angeboten wird. Es lohnt
sich offenbar, iiber neue Konzepte nachzudenken oder diese —
wie im Falle der erfolgreichen, bisher einzigen PS oder der Mu-
sikhauptschulen in Bayern — von anderen Lindern (Danemark
und Osterreich) zu iibernehmen.

Katharina Belwe
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Kai Maaz

Hauptschulen =
Problemschulen?

auptschulen sind in den vergangenen

Jahrzehnten unter Druck geraten. Statt
die Schule fiir den Grof3teil der Schiilerschaft
zu sein, bindet sie je nach Bundesland nur
noch zwischen 10 und 32 Prozent. In drei
westdeutschen Bundeslindern — Saarland,
Hamburg und Schleswig-Holstein — wurde
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oder wird sie derzeit
abgeschafft, in ande-
ren wird laut oder
leise dariiber nachge-
dacht, diesen Schritt
zu tun. In den ost-
deutschen Bundeslin-
dern hat die Haupt-
schule erst gar nicht
richtig Fufl gefasst.
Thr Bedeutungsverlust
vollzieht  sich  seit
mehreren  Jahrzehn-
ten, nach PISA und
Riitli haben schlechte
Nachrichten tiber die
Hauptschule  jedoch
eine Sonderkonjunk-
tur in Politik und
Offentlichkeit. Auch
wenn einzelne Haupt-
schulen als Vorzeige-
schulen herausgestellt
werden, hat diese
Gattung keine gute
Presse.l! Ist die Kritik

an der Hauptschule gerechtfertigt? Wie dieser
Beitrag anhand von Befunden der jungeren
empirischen Forschung zeigen soll, hilt eine
Pauschalkritik an der Hauptschule trotz of-
fenkundiger Probleme einer niichternen Pri-
fung nicht stand. Die Rolle der Hauptschule
ist von Bundesland zu Bundesland verschie-
den, und auch innerhalb der Linder ist
Hauptschule nicht gleich Hauptschule.

Leistungsdefizite wegen der
Hauptschule?

Deutschland gehért mit Staaten wie Oster-
reich, den Niederlanden und Griechenland
zu den Lindern mit einer frithen Leistungs-
differenzierung. Linder wie Finnland oder
Neuseeland, in denen die Schiilerinnen und
Schiilerl? erst nach Abschluss der Sekundar-
stufe I auf unterschiedliche Schulformen
wechseln, bilden die Gruppe der Staaten mit
spater Leistungsdifferenzierung. Wird nun
die Leistungsentwicklung der Schiiler dieser
beiden Lindergruppen verglichen, so kann
gepriift werden, ob eine frithe Leistungsdiffe-
renzierung mit einer eher glinstigen oder un-
glinstigen Leistungsentwicklung einhergeht.
Genau dies haben Eric A. Hanushek und
Ludger Wofimannl® anhand der Daten meh-
rerer internationaler Schulleistungsstudien
getan und fiir Mathematik und Lesen, nicht
aber fiir die Naturwissenschaften, eine ten-
denziell glinstigere Leistungsentwicklung in
Lindern mit spit einsetzender Leistungsdif-
ferenzierung festgestellt. Zudem deuten die
Analysen von Hanushek und Wofimann da-
rauf hin, dass es insbesondere die schwiche-
ren Schiiler sind, deren Leistungsentwicklung
in differenzierten Schulsystemen suboptimal
verlduft. Allerdings: Es gibt eine Reihe von
Lindern mit frither Leistungsdifferenzierung,
in denen bei einer hohen Durchschnitts-
leistung auch die Forderung der leis-
tungsschwicheren Schiiler gut zu gelingen
scheint; die Niederlande sind hierfiir ein Bei-
spiel.

Auch ein Vergleich der Linder der Bundes-
republik Deutschland zeigt, dass mit unter-
schiedlichen Differenzierungsformen erfolg-
reich gearbeitet werden kann. In der PISA-

I' Hierzu passt, dass die erste Konzeption des vor-
liegenden Hefts folgende  Arbeitstitel  vorsah:
,Hauptschulen = Restschulen®, ,,Ursachen von Leis-
tungsdefiziten an Hauptschulen®, ,Hauptschiler:
Schwierige Uberginge von der Schule in den Beruf*,
,Bildungsarmut — Ursachen, Auswirkungen, Mafinah-
men®, ,Verdringungswettbewerb: Hauptschiiler ab-
gehdngt®.

12 Wenn im weiteren Verlauf nur noch von Schiilern die
Rede sein wird, so sind immer Schiilerinnen und
Schiiler gemeint.

I* Eric A. Hanushek/Ludger W6fimann, Does educa-
tional tracking affect performance and inequality?
Differences-in-differences evidence across countries,
in: The Economic Journal, 116 (2006), S. C63-C76.
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Studie von 2003 wurden sowohl in Mathema-
tik als auch im Lesen die besten Leistungen in
den Lindern Bayern, Sachsen, Baden-Wiirt-
temberg und Thiiringen erzielt — in zwei die-
ser Bundeslinder hat die Hauptschule eine
vergleichsweise starke Stellung, in den ande-
ren beiden sind Haupt- und Realschulginge
in den so genannten Mittelschulen bzw. Re-
gelschulen verschmolzen. Berlin und Bran-
denburg, in denen die Leistungsdifferenzie-
rung erst nach der sechsten Jahrgangsstufe
einsetzt, liegen im innerdeutschen Leistungs-
vergleich auf hinteren Ringen. Das Gesamt-
bild zeigt also, dass die jeweils gewahlte Dif-
ferenzierungsform per se nicht den entschei-
denden Parameter in Hinblick auf den
mittleren Leistungsstand eines Bundeslands
darstellt.

Eltern mit Kindern am Ende der Grund-
schulzeit interessieren sich in der Regel weni-
ger dafiir, was insgesamt fiir die Schiilerschaft
eines Bundeslands gut wire. Sie mochten vor
allem wissen, an welcher Schule ihr Sohn
bzw. ihre Tochter ein besonders forderliches
Unmfeld findet. Wie stark unterscheiden sich
Schulen in ihrer Forderwirkung? Gibt es be-
stimmte Aspekte einer Schule, auf die Eltern
besonders achten sollten? Diesen Fragen
wurde in den vergangenen Jahren in mehre-
ren Untersuchungen nachgegangen. Deutli-
che Belege fanden sich hierbei fiir den so ge-
nannten ,Schereneffekt” bei der Leistungs-
entwicklung:  Werden ahnlich  begabte
Schiiler, die jedoch unterschiedliche Schulfor-
men besuchen, miteinander verglichen, so fin-
det sich tiberdurchschnittlich hiufig der gro-
ere Lernfortschritt bei den Kindern und Ju-
gendlichen, die die ,hohere“ Schulform
besuchen.l*

Es gibt mehrere gingige Erklirungsansitze

fiir solche Schereneffekre:1®

1. Die Schiiler der unterschiedlichen Schul-
formen haben sich bereits vor der Sekundar-

I+ Vgl. Michael Becker/Oliver Liidtke/Ulrich Traut-
wein/Jiirgen Baumert, Leistungszuwachs in Mathema-
tik: Evidenz fir einen Schereneffekt im mehrgliedrigen
Schulsystem?, in: Zeitschrift fur Pidagogische Psy-
chologie, 20 (2006), S. 233-242.

I5 Vgl. Jirgen Baumert/Petra Stanat/Rainer Water-
mann, Schulstruktur und die Entstehung differen-
zieller Lern- und Entwicklungsmilieus, in: Jirgen
Baumert/Petra  Stanat/Rainer Watermann (Hrsg.),
Herkunftsbedingte Disparititen im Bildungswesen:

APuZ 28/2007

schulzeit in ihren Leistungen und in ihren
Lernraten unterschieden. Unterschiedliche
Entwicklungsverliufe wiren in diesem Falle
Ausdruck bereits frith angelegter differenziel-
ler Lernkurven und somit lediglich Funktion
der FEingangsselektivitit der unterschiedli-
chen Schulformen.

2. Es gibt spezifische Fordereffekte der unter-
schiedlichen Schulformen und Schulsysteme,
die beispielsweise auf unterschiedlichen Stun-
dentafeln, Lehrplinen und Ausbildung der
Lehrkrifte beruhen; diese Effekte werden
auch ,institutionelle” Effekte genannt.

3. Es gibt Kompositionseffekte, die auf die
unterschiedliche leistungsmifige, soziale, kul-
turelle und lernbiographische Zusammenset-
zung der Schiilerschaft zurtckzufihren sind.
Nach diesem Erklirungsansatz sind Unter-
schiede in der Leistungsentwicklung nicht
oder nicht allein auf die Zugehorigkeit zu
einer Schulform, sondern zumindest teilweise
auf Charakteristika der jeweiligen Lerngruppe
zuriickfiihrbar.

4. Weitere Erklirungsansitze fir unterschied-
liche Entwicklungen in verschiedenen Schulen
betonen u. a. die Rolle der Unterrichtsqualitit
und sozialer und kultureller Eigenheiten des
jeweiligen schulischen Einzugsgebiets. Ob-
wohl die Forschung nicht vollig konsistent ist,
weisen empirische Arbeiten doch mehrheit-
lich darauf hin, dass alle genannten Ansitze
einen Teil der Leistungsentwicklung erkliren
konnen: Auch wenn individuelle Eingangs-
merkmale der Schilerschaft berticksichtigt
werden, erweisen sich Schulen als differen-
tielle Entwicklungsmilieus mit spezifischen
Fordereffekten.

Ist Hauptschule gleich Hauptschule?

Die Zusammensetzung der Schiilerschaft hat
in jeder der in Deutschland angebotenen
Schulformen einen Effekt auf den Lernerfolg.
Die Hauptschule scheint jedoch diejenige
Schulform zu sein, in der die Leistungsent-
wicklung am stirksten durch kritische Kom-
positionsmerkmale beeinflusst und beein-
trichtigt wird.l6 Kollektive Belastungsfakto-

Differentielle Bildungsprozesse und Probleme der
Verteilungsgerechtigkeit. Vertiefende Analysen im
Rahmen von PISA 2000, Wiesbaden 2006, S. 95-188.

16 Vgl. ebd.



Tabelle 1: Kompositionsprofile von Hauptschulen in  Tabelle 2: Hauptschulen nach Land und Komposi-

PISA-2000 tionsprofil im Jahr 2000
% % % % Mittlere Modalform | Schwieriges | Giinstiges
Eltern | Deutsch | Vater | Wieder- | Lese- der Haupt- Milieu Milieu
ohne nicht nicht holer | kompe- schule
Hauptschultypus Berufs- | Fami- | Vollzeit tenz Baden-Wiirttemberg 333 438 61.9
ausbil- | lien- |erwerbs- : : :
dung | sprache | titig Bayern 31,8 - 68,2
Modalform (45,3 %) | 20,0 25,8 18,4 46,6 396,9 Berlin 40,0 60,0° -
Schwieriges Milieu 38,4 47,7 29,7 522 347,9 Bremen - 95,7 43
(16,4 %) Hamburg" 31,3 68,8 =
Giinstiges Milieu 10,9 13,4 9,2 26,0 4388 Hessen 435 52,2 43
(38,2 %) Niedersachsen 88,0 4,0 8,0
Hauptschulen 19,6 24,7 16,7 39,6 404,9 Nordrhein-Westfalen 8.0 440 8.0
Insgesamt
Rheinland-Pfalz 52,2 8,7 39,1
Quelle: J. Baumert u. a., 2006 (Anm. 5). Saarland® e o ~
Schleswig-Holstein” 84,0 16,0 -

ren sind: der Anteil von Wiederholern, ein
niedriges Leistungs- und Fahigkeitsniveau,
Konzentration von Schiilern aus extrem bil-
dungsfernen Familien und ein steigender An-
teil von Jugendlichen aus Elternhiusern mit
besonderen sozialen und privaten Belastun-
gen. Gleichzeitig ist die Variabilitit der Zu-
sammensetzung der Schiilerschaft an Haupt-
schulen erheblich. Es lisst sich deshalb die
Frage stellen, ob sich Schulen mit einer Ku-
mulation von Belastungsfaktoren finden las-
sen. Jiirgen Baumert und Kollegen haben dies
anhand der PISA-2000-Stichprobe mithilfe
eines statistischen Verfahrens, das Schulen
nach Ahnlichkeit gruppiert, untersucht. IThre
Analysen erbrachten drei Typen von Haupt-
schulen; deren Charakteristika sind in 7a-
belle 1 dargestellt.

Den ersten Typus kann man als die Modal-
form der Hauptschule bezeichnen. Zu dieser
Klasse gehoren 45 Prozent aller Hauptschul-
en in der Bundesrepublik. Hauptschulen vom
zweiten Typus sind solche in schwierigem
Milieu. In diesen Schulen findet man eine Ku-
mulation von Risiko- und Belastungsfakto-
ren: Rund die Hilfte der Schiiler haben min-
destens eine Klasse wiederholt. Ebenso viele
stammen aus Migrantenfamilien, in denen zu
Hause nicht Deutsch gesprochen wird. 40
Prozent der Eltern verfiigen tiber keine abge-
schlossene Berufsausbildung. Fast ein Drittel
der Familien sind von Arbeitslosigkeit betrof-
fen, und das Leistungsniveau der Schulen ist
extrem niedrig. Diese Klasse, zu der 16 Pro-
zent aller Hauptschulen gehoren, stellt die ei-
gentliche Problemgruppe unter den Haupt-
schulen dar. Den Gegenpol bilden Haupt-
schulen des dritten Typus, deren Profil auf

* Anteil tendenziell unterschitzt.

® Hauptschule inzwischen abgeschafft bzw. Abschaffung be-

schlossen.
Quelle: J. Baumert u. a., 2006 (Anm. 5).

ein ginstiges Milieu schlieflen lisst. Die mitt-
leren Leistungswerte dieser Hauptschulen lie-
gen im unteren Bereich der Leistungsvertei-
lung von Realschulen.

Tabelle 2 zeigt die Verteilung der Haupt-
schulen auf die drei Typen, getrennt fir die
Linder der Bundesrepublik. Diese Kreuzta-
belle belegt bemerkenswerte regionale Vertei-
lungsmuster. Hauptschulen mit einem Kom-
positionsprofil, das fir ein schwieriges Milieu
steht, machen einen substanziellen Anteil
unter den Hauptschulen in den Stadtstaaten,
in Hessen und Nordrhein-Westfalen aus. Das
Saarland, in dem im Jahr 2000 {iber 80 Pro-
zent dieses Schultyps zur Problemkategorie
gehorten, hat mittlerweile die Hauptschule als
selbststindige Schulform aufgelost. Haupt-
schulen, die sich durch besonders giinstige
Schiilerzusammensetzungen auszeichnen, fin-
det man in nennenswertem Umfang nur in
Baden-Wiirttemberg, Bayern und Rheinland-
Pfalz.

Mit nur zwei Merkmalen des Einzugsge-
biets von Hauptschulen gelingt es, drei Viertel
der Schulen der Problemgruppe korrekt zu
identifizieren. Die beiden Merkmale sind der
Hauptschiileranteil im Einzugsgebiet (je gerin-
ger der Prozentsatz der Schiiler eines Einzugs-
gebiets ist, die eine Hauptschule besuchen,
desto wahrscheinlicher handelt es sich um
Schule des problematischen Typus) sowie der
Anteil auslindischer Schiiler in der vergleich-
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baren Altersgruppe (je hoher der Anteil ist, desto gro-
fer ist die Wahrscheinlichkeit, dass es sich um eine
problematische Hauptschule handelt). Dieser Befund
deutet darauf hin, dass sich eine Sicherung der Arbeits-
fahigkeit an Hauptschulen vermutlich nur erreichen
lisst, wenn sie Anlaufstelle fiir eine ausreichend breite
und heterogene Schiilerklientel ist.

Verstirkt die Hauptschule soziale
Ungleichheiten?

In Schulleistungsstudien finden sich ernstzunehmende
Hinweise darauf, dass eine Leistungsdifferenzierung
die Leistungsunterschiede zwischen Schiilern aus bil-
dungsnahen Familien und solchen aus bildungsfernen
Familien vergrofiern kann.

Der ungleichheitsverstirkende Mechanismus besteht
aus zwei Teilen. Erstens kommt es beim Ubergang von
der Grundschule in die Sekundarschule zu schichtspe-
zifischen Ubergangsentscheidungen; selbst bei Beriick-
sichtigung des Leistungsstands ist beispielsweise die
Chance von Kindern aus bildungsnahen Familien, auf
das Gymnasium zu wechseln, hoher als jene von Kin-
dern aus bildungsfernen Schichten. Kinder aus bil-
dungsfernen Elternhiusern sind deshalb an der Haupt-
schule, selbst bei Beriicksichtigung ihres Leistungs-
stands, iberreprasentiert./”

Zweitens kommt es aufgrund der oben beschriebenen
differenziellen Leistungszuwichse an den unterschied-
lichen Schulformen zu einem Auseinanderklaffen der
Schulleistungen.

Um die Beziehung zwischen sozialer Herkunft und
schulischen Kompetenzen zu quantifizieren, wurde in
den PISA-Studien der Zusammenhang von Lesekom-
petenz und soziookonomischem Status der Familie —
er wird auch als sozialer Gradient der Lesekompetenz
bezeichnet — berechnet. Die Steigung des Gradienten
driickt — vereinfacht gesagt — aus, um wie viele Punkte
sich Schiiler, deren Familien einen niedrigen, mittleren
oder hohen soziookonomischen Status aufweisen, im
PISA-Lesetest unterscheiden.I® Sie ist also ein Maf} fiir
die Ungleichheit in der Lesckompetenz, die mit der so-
zialen Herkunft zusammenhangt.

I” Vgl. Jurgen Baumert/Gundel Schiimer, Familidre Lebens-
verhaltnisse. Bildungsbeteiligung und Kompetenzerwerb, in: Jtr-
gen Baumert u.a. (Hrsg.), PISA 2000. Basiskompetenzen von
Schiilerinnen und Schiilern im internationalen Vergleich, Opladen
2001, S. 323-407.

I8 Als niedriger/hoher soziodkonomischer Status soll hier der
Wert von +/- einer Standardabweichung relativ zum Mittelwert
bezeichnet werden.
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Fir die Bundesrepublik wurde mit den Daten der
PISA-2000-Studie ein Wert von 45 Punkten fiir die
Steigung des sozialen Gradienten ermittelt. Schiler,
deren Familien einen hohen soziodkonomischen Status
aufweisen, haben im Lesetest demnach durchschnitt-
lich 45 Punkte mehr erzielt als Schiiler aus Familien
mit mittlerem soziodkonomischem Hintergrund. Die-
ser Unterschied entspricht grob dem durchschnittli-
chen Leistungszuwachs in einem Schuljahr. In der
Bundesrepublik weist die soziale Herkunft der Schiiler
im Vergleich zu allen anderen OECD-Staaten den
starksten Zusammenhang mit der am Ende der Voll-
zeitschulpflicht erreichten Lesekompetenz auf.l® Der
internationale Vergleich zeigt zudem, dass in Staaten,
in denen bis zum Ende der Sekundarstufe I keine for-
melle Leistungsdifferenzierung vorliegt, die Steigung
des sozialen Gradienten deutlich niedriger ausfillt
(z.B. 20 Punkte in Finnland).

Unterschiede in der Steigung des sozialen Gradienten
gibt es auch zwischen den Lindern der Bundesrepu-
blik Deutschland. In den ostdeutschen Lindern fillt
der Wert am niedrigsten aus. Da sich die Hauptschule
dort nicht etablieren konnte, scheint der Schluss nahe-
zuliegen, dass sich mit zunehmender Bedeutung der
Hauptschule die soziale Ungleichheit vergroflert. Ein
genauerer Blick auf die Koeffizienten in den westdeut-
schen Bundeslindern zeigt jedoch fur PISA 2000, dass
auch in Bayern, einem Land mit einer starken Haupt-
schule, der Wert fiir den sozialen Gradienten ver-
gleichsweise niedrig ausfallt.

Beeintrachtigt die Hauptschule die
schulische Motivation?

Idealtypisch bieten Schulen Entwicklungsumwelten,
die Kompetenz- und Personlichkeitsentwicklung glei-
chermaflen unterstiitzen. Schiiler sollen beispielsweise
die Uberzeugung erwerben, dass sie in typischen Leis-
tungssituationen — bei Einsatz angemessener Anstren-
gung — uber die notwendigen Mittel verfiigen, ihre
Ziele zu erreichen. Es ist gut belegt, dass ein solches
Uberzeugungsmuster, das in der Fachwelt auch als
»Selbstwirksamkeitsiiberzeugung®  bezeichnet  wird,
mit anspruchsvolleren Zielsetzungen, hoherer An-
strengungsbereitschaft und Ausdauer sowie einer
glinstigen Verarbeitung von Misserfolg einhergeht.I'©
Auch die Forderung einer angemessenen Interessens-
struktur ist wichtig. Schiiler sollen schulisches Lernen
zumindest teilweise als positives emotionales Gesche-

I° Vgl. J. Baumert/G. Schiimer (Anm. 7).
10 Vgl. Albert Bandura, Self-efficacy: the exercise of control, New
York 1997.



hen erleben und eine Wertschitzung von Bildungsin-
halten aufbauen.

Es ist eine weit verbreitete Annahme, dass der Haupt-
schulbesuch quasi zwangsliufig zu ungiinstigen leis-
tungsbezogenen Uberzeugungsmustern und einer un-
terentwickelten Interessenstruktur fithrt.I!!

Drei Argumentationsstringe bilden die Basis dieser
Annahme:

1. Nach der Stigmatisierungsthese werden die abwer-
tenden Urteile, die das Bild der Hauptschule und ihrer
Schiilerschaft in der Offentlichkeit bestimmen, von
den Schilern der Hauptschule akzepuert in den eige-
nen Identititsentwurf integriert und in Form eines un-
erwiinschten schulischen Verhaltens reproduziert.

2. Die Konzentration von Schiilern mit schulischen
Misserfolgskarrieren schaffe eine unglinstige Atmos-
phire, die sich wie Mehltau auf Anstrengungsbereit-
schaft und Erfolgserwartungen lege.

3. An Hauptschulen konzentrierten sich solche Schii-
lerinnen und Schiiler, denen die relativ abstrakten aka-
demischen Anforderungen, wie sie generell die moder-
nen Schulen kennzeichnen, prinzipiell keine adiquaten
Entwicklungsaufgaben und -kontexte bieten.

Es gibt jedoch auch die Stimmen derer, die den Haupt-
schulen besondere Chancen und Leistungen beim Auf-
bau von Interessen und leistungsforderlichen Selbstbil-
dern zusprechen. Insbesondere zwei Faktoren konnten
dafiir sorgen, dass Hauptschulen fiir viele Schiiler im
Sinne selbstwertschiitzender und interessenfordernder
Nischen wirksam werden. Zum einen bleibe den
Hauptschiilern infolge der Leistungsdifferenzierung
der tagliche soziale Vergleich mit leistungsstarken Mit-
schiilern, wie sie insbesondere die Gymnasiasten dar-
stellen, erspart.l'2 Zum anderen kennzeichne ein beson-
deres Ethos der Verantwortung den Umgang der Lehr-
krifte mit der Schiilerschaft an den Hauptschulen.I'?

I'' Vgl. Gotthilf G. Hiller, Ausbruch aus dem Bildungskeller.
Pidagogische Provokationen, Langenau-Ulm 1989; Gundel Schii-
mer, Zur doppelten Benachteiligung von Schiilern aus unter-
privilegierten Gesellschaftsschichten im deutschen Schulsystem, in:
Gundel Schiimer/Klaus-Jiirgen Tillmann/Manfred Weify (Hrsg.),
Die Institution Schule und die Lebenswelt der Schiiler. Vertiefende
Analysen der PISA-2000-Daten zum Kontext von Schiiler-
leistungen, Wiesbaden 2004, S.73-114; Heike Solga, Ohne Ab-
schluss in die Bildungsgesellschaft. Die Erwerbschancen gering
qualifizierter Personen aus soziologischer und konomischer Per-
spektive, Opladen 2005.

112 Vgl. Olaf Koéller, Konsequenzen von Leistungsgruppierungen,
Miinster 2004.

I3 Vgl. Jirgen Baumert u. a., Mathematikunterricht aus Sicht der
PISA-Schiilerinnen und Schiiler und ihrer Lehrkrifte, in: Manfred

Die Ergebnisse mehrerer Untersuchungen
jungeren Datums liefern in der Tat Hinweise
daftr, dass der Hauptschulbesuch in der
Summe positive Konsequenzen fir Selbst-
wirksamkeitstiberzeugungen und die Interes-
senentwicklung hat.I'* Falls Stigmatisierungs-
effekte auftreten, so sind diese insgesamt
schwicher als die positiven Effekte der glins-
tigen sozialen Vergleiche, die der Haupt-
schulbesuch mit sich bringt. Innerhalb der
Hauptschule wiederholt sich das Befundmus-
ter: Je starker die Klassenkameraden, umso
ungiinstiger fillt bei vergleichbaren indivi-
duellen Leistungen das leistungsbezogene
Selbstbild aus.'5 Allerdings lassen sich an
Hauptschulen zusitzliche Effekte einer Bal-
lung von Schillern mit schulischen Misser-
folgskarrieren beobachten: In Klassen mit
einem hohen Prozentsatz von Klassenwieder-
holern sinken — unabhingig von der indivi-
duellen Schulbiographie — die Selbstwirksam-
keitsiiberzeugungen der Schiiler.

Hauptschule als ,,Sackgasse®?

Die Diskussion um die Hauptschule als Pro-
blemschule oder ,,bildungspolitisches Aus“I'¢
wird auch im Hinblick auf die Verwertbarkeit
des Hauptschulabschlusses auf dem Ausbil-
dungs- und Arbeitsmarkt gefiihrt. Da die Ar-
beitskrifteallokation in der Bundesrepublik
im Wesentlichen nach dem Berufsprinzip
funktioniert, nach dem Arbeitgeber Leis-
tungsfahigkeit und Lernfihigkeit eines zu-
kiinftigen Auszubildenden oder Angestellten
nach der formalen Qualifikation der Bewer-
ber einschitzen, ist die Annahme, dass der
Hauptschulabschluss im Zuge der Expansion
mittlerer und hoherer Bildungsabschliisse an

Prenzel u.a. (Hrsg.), PISA 2003. Der Bildungsstand
der Jugendlichen in Deutschland - Ergebnisse des
zweiten internationalen Vergleichs, Miinster 2004,
S.314-354; Achim Leschinsky, Die Hauptschule —
Sorgenkind im Schulwesen, in: Kai S. Cortina/Jiirgen
Baumert/Achim Leschinsky/Karl Ulrich Mayer/Luit-
gard Trommer (Hrsg.), Das Bildungswesen in der
Bundesrepublik Deutschland, Reinbek 2003, S. 395-
428.

I'* Vgl. Ulrich Trautwein/Oliver Ludtke/Herbert W.
Marsh/Olaf Koller/Jiirgen Baumert, Tracking, grading,
and student motivation: using group composition and
status to predict self-concept and interest in ninth
grade mathematics, in: Journal of Educational Psycho-
logy, 98 (2006), S. 788 806.

I'5 Vgl. J. Baumert/P. Stanat/R. Watermann (Anm. 5).
I'6 Vgl. G. G. Hiller (Anm. 11).
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Tabelle 3: Verteilung der Schulabsolventen auf die
drei Sektoren des Berufsbildungssystems 2004 nach

Tabelle 4: Schulabginger mit mittlerem Schulab-

schluss nach Bildungsgang (in Prozent)

schulischer Vorbildung (in Prozent) I
Ohne Haupt- | Mit Hauptschul- | Mit Mittlerem Schulabschluss
schulabschluss abschluss Schulabschluss Hauptschulen 9,2

Duales System 15,5 40,2 48,5 Schulen mit mehreren Bildungsgingen 12,5

Schulberufs- 0,5 8,2 24,8 Realschulen 43,2

1)

s"ystem Gymnasien 9,6

Ubergazl)lgs— BT I Zay/ Integrierte Gesamtschulen 8,1

system

) - - - - Sonderschulen 0,2

_Vollzeltschuhsc.he Ausbl!dung oder Beamtenausbildung fiir den Sonstige allgemeinbildende Schulen” 12

einfachen und mittleren Dienst Berufsschulen im dualen S 6

2 Zum Beispiel teilqualifizierende Angebote, die auf eine Ausbil- ST T Gua e e ’

dung angerechnet werden oder Voraussetzung zur Aufnahme  |Sonstige berufliche Schulen® 10,3

einer Ausbildung sind.
Quelle: Konsortium Bildungsberichterstattung, Bildung in
Deutschland, Bielefeld 2006, S. 83.

D Freie Waldorfschulen, Abendhauptschulen, Abendrealschulen,
Externe (Schulfremdenprifungen).

2 Berufsvorbereitungsjahr, Berufsgrundbildungsjahr, Berufsfach-
schule, Berufsaufbauschule, Fachschulen.

Quelle: Konsortium Bildungsberichterstattung,
Deutschland, Bielefeld 2006, S. 75.

Bedeutung verliere, augenscheinlich zutref- Bildung in

fend.

Befunde auf Bundesebene scheinen diese
Annahme zu bestitigen (Tabelle 3). Uber die
Halfte der Absolventinnen und Absolventen
mit einem Hauptschulabschluss haben 2004
Mafinahmen im Ubergangssystem besucht.
Hierzu zdhlen Angebote auflerschulischer
Trager und schulischer Bildungsginge wie
z.B. teilqualifizierende Angebote, die auf
eine anschliefende Ausbildung als erstes Jahr
anerkannt werden konnen oder Vorausset-
zung zur Aufnahme einer vollqualifizieren-
den Ausbildung sind. Dieser Anteil liegt nur
fir Jugendliche ohne einen Schulabschluss
(84 Prozent) noch hoher. Andererseits zeigt
sich, dass immerhin ca. 40 Prozent der
Hauptschulabsolventen den Ubergang in eine
Ausbildung im dualen System und 8 Prozent
den Ubertritt in das Schulberufssystem (voll-
zeitschulische Ausbildung oder Beamtenaus-
bildung) geschafft haben. Aufgrund der un-
terschiedlichen Bedeutung der Hauptschule
in den Bundeslindern lassen sich die Ausbil-
dungschancen von Hauptschulabsolventen
zudem nicht pauschal beurteilen. In denjeni-
gen Lindern, in denen die Hauptschule eine
starke Stellung besitzt, existieren unter ande-
rem im handwerklichen Bereich attraktive
Ausbildungsoptionen.I'?

chen an Hauptschulen nicht zwangslaufig be-
endet. Anfang der 1970er Jahre forderte der
Deutsche Bildungsratl’® eine grundsitzliche
Offenheit von Bildungswegen. Diese ist in-
zwischen ein wichtiges Kennzeichen der
Schulsysteme in allen Bundeslindern und hat
zu einer Entkopplung von der in der Sekun-
darstufe besuchten Schulform und dem
hochsten erworbenen Bildungsabschluss ge-
fihrt. Der Entkopplungsprozess ist fiir den
Mittleren Bildungsabschluss am weitesten
vorangeschritten. Nur noch 43 Prozent der
Schulabginger mit einem Mittleren Abschluss
des Schuljahres 2003/04 haben diesen Ab-
schluss an einer Realschule gemacht, 9 Pro-
zent an einer Hauptschule und 12 Prozent an
einer Schule mit mehreren Bildungsgingen

(Tabelle 4).

Dass der Besuch einer Hauptschule auch
den spiteren Erwerb der allgemeinen Hoch-
schulreife nicht ausschliefit, konnte beispiel-
haft fur Baden-Wiirttemberg mit Daten der
Studie Transformation des Sekundarschulsys-
tems und akademische Karrierenl!® nachge-
wiesen werden. Immerhin rund vier Prozent
aller Abiturienten hatten einen Teil ihrer

I'8 Vgl. Deutscher Bildungsrat, Empfehlungen der Bil-
dungskommission, Strukturplan fiir das Bildungs-
wesen, Stuttgart 1972, S. 38.

19 Vgl. Olaf Koller/Rainer Watermann/Ulrich Traut-
wein/Oliver Liidtke (Hrsg.), Wege zur Hochschulreife
in Baden-Wiirttemberg. TOSCA - Eine Untersuchung
an allgemein bildenden und beruflichen Gymnasien,
Opladen 2004.

Mit dem Erwerb des Hauptschulabschlus-
ses ist die schulische Laufbahn von Jugendli-

17 Siche hierzu den Beitrag von Birgit Reiflig und
Nora Gaupp, Hauptschiiler: Schwierige Uberginge
von der Schule in den Beruf, in dieser Ausgabe.
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Schullaufbahn in der Hauptschule absolviert;
bei ausschliefllicher Betrachtung der Abitu-
rienten vom beruflichen Gymnasium stieg
diese Zahl auf iiber 13 Prozent.1

Die Zukunft der Hauptschule

Die Hauptschule scheint dann einen sinnvol-
len Bestandteil des mehrgliedrigen Schulsys-
tems darzustellen, wenn sie ein anspruchsvol-
les Programm fiir einen bedeutsamen Anteil
der Schulerschaft anbieten kann und attrakti-
ve schulische oder berufliche Anschlussmog-
lichkeiten bestehen. Sinkt der Hauptschiiler-
anteil in einer Region auf eine sehr niedrige
Quote und ist die Schiilerschaft einer Haupt-
schule durch eine ungiinstige Komposition
gekennzeichnet, ist mit einer Belastung des
Unterrichts und einer Beeintrichtigung von
Leistungs- und Personlichkeitsentwicklung
zu rechnen. Aber auch wenig belastete
Hauptschulen haben sich spezifischen He-
rausforderungen zu stellen. Diese bestehen
beispielsweise in Schilern mit schulischen
Misserfolgskarrieren und spezifischen Leis-
tungsdefiziten, deren Forderung eines profes-
sionellen didaktischen und pidagogischen
Kontextes bedarf. Zudem verlangt der An-
spruch, neben einer besonderen Forderung
berufsnaher Fihigkeiten den leistungsstarken
Absolventen auch den Ubergang in weiter-
fihrende Schulen zu ermoglichen, den
Hauptschulen in curricularer und didakti-
scher Hinsicht einen Spagat ab.

Ein Verzicht auf die Hauptschule durch In-
tegration in eine Gemeinschaftsschule bzw. in
eine Schule mit mehreren Bildungsgingen ist,
wie verschiedene Bundeslinder demonstrie-
ren, moglich; aber auch ein solcher Verzicht
bringt neue Herausforderungen mit sich. Die
vielleicht grofite Sorge von Lehrkriften an
Realschulen sowie vieler Eltern von Kindern
an Realschulen besteht darin, dass durch eine
Zusammenlegung mit Hauptschulen negative
Kompositionseffekte an den neuen Schulen
auftreten wiirden, die bislang in besonderer
Weise die Hauptschulen kennzeichneten. Ob
diese Sorge gerechtfertigt ist, lasst sich nicht
endgtltig beantworten.

12 Vgl. Kai Maaz, Soziale Herkunft und Hoch-
schulzugang. Effekte institutioneller Offnung im Bil-
dungssystem, Wiesbaden 2006.

In PISA 2000 waren negative Kompositi-
onseffekte in den so genannten Schulen mit
mehreren Bildungsgingen vergleichsweise ge-
ring ausgeprigt, was darauf hindeuten mag,
dass diese Schulen relativ robust gegen Kom-
positionseffekte sind; allerdings ist unklar,
wie sehr regionalspezifische Faktoren fiir die-
sen Befund verantwortlich sind. Zu den wich-
tigen Herausforderungen in einem wenig dif-
ferenzierten Schulsystem gehort es, gerade
auch fur die leistungsschwicheren Schiuler
selbstwertschiitzende Nischen zu schaffen. Je
grofler der Prozentsatz der Schiiler ist, die
eine bestimmte Schulform besuchen, desto
grofler ist der Bedarf an begabungsgerechten
internen oder externen Differenzierungsfor-
men. Auch ist eine gute Balance zwischen
Allgemeinbildung und beruflich orientierter
Bildung zu finden. Eine wichtige Aufgabe,
deren Bewiltigung von den Eltern an Ge-
meinschaftsschulen zu Recht kritisch beob-
achtet wird, ist dariiber hinaus die spezifische
Forderung derjenigen Schiler, die nach der
Sekundarstufe I in eine gymnasiale Oberstufe
uberwechseln konnen oder wollen.

Die Ergebnisse der jiingeren Schulleis-
tungsstudien haben viel dazu beigetragen,
dass die Stirken und Schwichen des mehr-
gliedrigen  Schulsystems inzwischen auf
hohem Niveau analysiert werden konnen;
durch die verbreiterte Befundlage wurde die
Debatte um das differenzierte Schulsystem,
die in Deutschland eine lange Tradition hat,
wiederbelebt und bereichert. So wichtig diese
Debatte sein mag — aus Sicht der empirischen
Schulleistungsforschung scheint ein warnen-
der Hinweis angebracht zu sein: Es sollte
nicht vergessen werden, dass iiber den Erfolg
oder Misserfolg von Schule in besonderer
Weise das Lehrerhandeln im Unterricht ent-
scheidet, das nur teilweise von Faktoren wie
Schulformzugehorigkeit oder Klassenzusam-
mensetzung bestimmt ist. Der Analyse und
Verbesserung von Unterrichtsqualitat ge-
bihrt deshalb eine besondere Aufmerksam-
keit in Wissenschaft, Lehrerschaft und Of-
fentlichkeit.
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Hauptschiiler:
Schwierige
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von der Schule

in den Beruf

ie Hauptschule soll Jugendliche auf das

Arbeitsleben vorbereiten. Der Weg
dorthin fihrt traditionell iiber eine betrieb-
liche Ausbildung
in einem anerkann-
ten Ausbildungsberuf.
Sich  ohne weitere
Qualifizierungsschrit-
te auf dem Arbeits-
markt zu platzieren,
scheint demgegentiber

Birgit Reif3ig

AuBBenstelle Halle,
Franckeplatz 1,
06110 Halle (Saale).

reissig@dji.de  problematisch, nicht
zuletzt vor dem Hin-
Nora Gaupp tergrund des zuneh-

Dr. phil,, geb 1975; mend geringer wer-
denden Anteils ent-
sprechender Arbeits-
NockherstraBe 2, plitze.
81541 Miinchen.

gaupp@dji.de Auf dem Ausbil-
dungsstellenmarkt ist
seit Jahren ein Missverhaltnis zwischen Ange-
bot und Nachfrage zuungunsten der Nach-
fragenden zu beobachten.l! Vor allem junge
Hauptschulabsolventinnen und -absolventen
unterliegen dabei einem Verdringungswett-
bewerb, bei dem sie in Konkurrenz zu Ju-
gendlichen mit mittleren und hoheren Bil-
dungsabschliissen stehen. So verbleibt ein an-
haltend hoher Anteil junger Erwachsener
ohne eine anerkannte Berufsausbildung (bis
zum 25. Lebensjahr zwischen 14 % und
15 %).12 Zahlreiche Untersuchungen belegen,
dass sich die Chancen auf eine erfolgreiche
Platzierung auf dem Arbeitsmarkt mit einer
abgeschlossenen Berufsausbildung in einem

anerkannten Beruf deutlich erhéhen. Zu-
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gleich bildet ein vorhandener und qualitativ
guter Schulabschluss eine wichtige Vorausset-
zung dafiir, in den Ausbildungsmarkt einzu-
treten.l®

Die Auswirkungen fiir die Jugendlichen, die
langfristig ohne Ausbildung und Erwerbsar-
beit bleiben, konnen weit reichend sein. Denn
nach wie vor bildet die erfolgreiche Platzie-
rung auf dem Arbeitsmarkt die Grundvoraus-
setzung flr eine gelingende gesellschaftliche
Integration. Das Risiko der Ausgrenzung von
Bildung, Ausbildung, Erwerbsarbeit sowie
von gesellschaftlicher Partizipation erhoht sich
fir Jugendliche und junge Erwachsene ohne
Ausbildung und Erwerbsarbeit erheblich.I*
Wie reagieren junge Hauptschiilerinnen und
Hauptschtilerl® angesichts dieser Aussichten
auf dem Arbeitsmarkt? Was sind ihre Ziele?
Wie gestalten sich ihre Wege aus der Schule in
Ausbildung und Arbeit?

Um Antwort auf diese Fragen geben zu
konnen, fihrt das Deutsche Jugendinstitut
seit dem Frithjahr 2004 das Ubergangspanel
durch. In dieser bundesweiten Langsschnitt-
untersuchung werden die Bildungs- und Aus-
bildungswege von Hauptschiilern ausgehend
vom letzten Pflichtschuljahr bis ins sechste
Ubergangsjahr erhoben. An der ersten Befra-
gungswelle im Mirz 2004 nahmen rund 4 000
Schiiler aus 126 Schulen teil. An der zuletzt
durchgefiithrten Erhebung im November
2006 beteiligten sich insgesamt 1 700 Jugend-
liche. Weitere Erhebungen werden in den
Jahren 2007, 2008 und 2009 folgen. Von den
in der Basiserhebung Befragten waren 43 %
weiblich und 57 % mannlich. Auffallend ist
der hohe Anteil von Jugendlichen mit Migra-
tionshintergrund,l® der bei 53 % liegt.

I' Vgl. Bundesministerium fiir Bildung und Forschung
(BMBF) (Hrsg.), Berufsbildungsbericht, Bonn 2006.

12 Vgl. ebd.

I> Vgl. u.a. Heike Solga, Ohne Abschluss in die Bil-
dungsgesellschaft, Opladen 2005.

I+ Vgl. u.a. Heike Solga, Ausgrenzungsgefahren trotz
Integration — die Ubergangsbiographien von Jugend-
lichen ohne Schulabschluss, in: Steffen Hillmert/Karl-
Ulrich Mayer (Hrsg.), Geboren 1964 und 1971. Neuere
Untersuchungen zu Ausbildungs- und Berufschancen
in Westdeutschland, Wiesbaden 2004.

I> Wenn im Folgenden nur noch von Hauptschiilern
oder Schilern gesprochen wird, sind stets Haupt-
schiilerinnen und Hauptschiiler oder Schiilerinnen und
Schiiler gemeint.

I6 Jugendliche mit Migrationshintergrund sind ent-
weder selbst nicht in Deutschland geboren, stammen



lusionen oder
realistische Zukunftspline?

Hauptschiller wissen um die schwierigen Be-
dingungen fiir den Eintritt in den Ausbil-
dungs- und Arbeitsmarkt. Angesichts dessen
ist es zunichst von Interesse, einen Blick auf
die Pline zu werfen, welche die Jugendlichen
fir die Zeit nach Beendigung der Pflicht-
schulzeit haben.

Die Ergebnisse zum Zeitpunkt der Basiser-
hebung im Mirz 2004 zeigen, dass vor allem
Ausbildung und ein weiterer Schulbesuch die
am hiufigsten genannten Optionen darstellen

(Abbildung 1).

Abbildung 1: Bildungs- und Ausbildungspline der
Jugendlichen im Mirz und Juni 2004

100 %

759

7
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50 %-
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[ sonstiges

[ weif$ nicht
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[ Berufsvorbereitung
[ weiter Schule

I Ausbildung

Mirz Juni

Quelle: DJI-Ubergangspanel, Miinchen—Halle, 2007.

Die meisten Jugendlichen (45 %) hatten im
Mairz 2004 den Wunsch, unmittelbar im An-
schluss an die Schule eine Ausbildung aufzu-
nehmen. Es kann davon ausgegangen werden,
dass die Anzahl der Jugendlichen, die dies
planten, in den Monaten zuvor sogar noch
hoher war, denn zum selben Zeitpunkt hatten
bereits 60 % Bewerbungsunterlagen fiir einen
Ausbildungsplatz versandt. 26 % nannten
den weiteren Schulbesuch als nichsten
Schritt. Bei dieser Option geht es fiir die Ju-
gendlichen darum, bessere und hohere Schul-

aus Familien, in denen ein oder beide Elternteile nicht
in Deutschland geboren sind, haben (auch) eine andere
als die deutsche Staatsbiirgerschaft und/oder sprechen
zu Hause (auch) eine andere Sprache als Deutsch.

abschliisse zu erwerben. Berufsvorbereitende
Maflnahmen sahen 14 % als nichsten Schritt
nach Beendigung der Schule. Lediglich 2 %
wollten ohne weiteren Schulbesuch oder eine
Ausbildung gleich eine Arbeit beginnen. 6 %
waren sich tiber thre Zukunft noch im Unkla-
ren und 7% hatten sonstige Pline (etwa

Praktika, Wehr- oder Zivildienst).

Hinsichtlich des Geschlechts, aber auch
des Herkunftslandes offenbaren sich deutli-
che Unterschiede bei den Plinen der Jugend-
lichen. So strebten mehr Jungen (51 %) als
Maidchen (39 %) eine Ausbildung an. 53 %
Jugendliche deutscher Herkunft planten, so-
fort nach der Schule eine Ausbildung zu be-
ginnen, bei den Jugendlichen mit Migrations-
hintergrund waren es nur 39 %. Fast spiegel-
bildlich stellen sich die Unterschiede bei der
Option des weiteren Schulbesuchs dar. Hier
waren es deutlich mehr Madchen (32 %) als
Jungen (20 %), die dies beabsichtigten. Auch
gaben mehr Jugendliche mit Migrationshin-
tergrund (29 %) an, weiter die Schule besu-
chen zu wollen. Bei den deutschen Jungen
und Madchen waren es nur 21 %.

Im Juni 2004, also unmittelbar vor Beendi-
gung der Schule, wurde die zweite Befragung
durchgefiihrt. Es konnte davon ausgegangen
werden, dass nochmals eine Reihe von Um-
orientierungen hinsichtlich der beruflichen
Planungen bei den Hauptschiilern stattfinden
wiirde. Tatsachlich bestitigt sich diese Annah-
me (Abbildung 1). So reduzierte sich der An-
teil derer, die einen unmittelbaren Ubergang
in eine Ausbildung planten, von 45 % auf
37 %. Hier hat eine deutliche Anpassung an
die erlebte oder vermutete Realitit, dass der
direkte Ubergang in Ausbildung fiir Jugendli-
che mit Hauptschulbildung nur schwer ge-
lingt, stattgefunden. Als Alternative erschien
im Juni 2004 weniger der Besuch einer berufs-
vorbereitenden Mafinahme (von 14 % auf
17 % angestiegen) als vielmehr der weitere
Schulbesuch. Wollten dies im Mirz 2004 26 %,
waren es im Juni 37 %. Damit war zu diesem
Zeitpunkt fiir die Hauptschiiler der weitere
Besuch einer allgemein bildenden Schule eine
genau so wichtige Option wie die Ausbildung.

Die Pline, unmittelbar nach der Schule
eine Arbeit aufzunehmen sowie die sonstigen
Pline inderten sich zwischen Mirz und Juni
2004 kaum. Allerdings wussten nun nur noch
sehr wenige (1 %) der Hauptschiiler noch
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Abbildung 2: Bildungs- und Ausbildungsstationen
der Jugendlichen in den Jahren 2004, 2005 und 2006

nicht, welchen Weg sie nach Beendigung der
Hauptschule einschlagen wollten.

Trotz der vielfiltigen Revision von Plinen
in den wenigen Monaten zwischen Mirz und
Juni 2004 blieben die Unterschiede zwischen
den Geschlechtern und den Jugendlichen mit
und ohne Migrationshintergrund erhalten. So
wollten immer noch deutlich mehr Jungen
(43 %) als Madchen (30 %) direkt nach der
Beendigung der Schule eine Ausbildung be-
ginnen. Junge Migrantinnen und Migranten
gaben weniger oft als deutsche Jugendliche an,
eine Ausbildung anschliefen zu wollen (32 %
zu 43 %). Der Wunsch, weiter zur Schule zu

[] sonstiges

[ ohne Ausbildung/Arbeit
[ Arbeit

[ Berufsvorbereitung
[ weiter Schule

I Ausbildung

gehen, war nach wie vor bei den Midchen
(45 %) haufiger zu konstatieren als bei den
Jungen (31 %). Jugendliche mit Migrations-
hintergrund (41 %) gaben auch im Juni hiufi-
ger als ihre deutschen Mitschiiler (33 %) an,
weiter zur Schule gehen zu wollen.

Die Realitit — Platzierungen unmittelbar

nach der Schule

12

Viele Jugendliche haben also innerhalb weni-
ger Monate ihre Pline fiir ihre Bildungs- und
Ausbildungswege grundlegend revidiert, weil
die angestrebten nichsten Schritte unrealis-
tisch erschienen. Bei der Nachfrage, wo sie
sich im Herbst des ersten Ubergangsjahres tat-
sichlich befanden, wurde deutlich, dass die
Anpassungsprozesse keineswegs abgeschlos-
sen waren. Vielmehr mussten sich viele bis zur
tatsichlichen Platzierung im November 2004
noch einmal umorientieren (Abbildung 2).

Im November 2004 miindeten deutlich we-
niger Jugendliche als geplant in eine Ausbil-
dungl’ Lediglich gut ein Viertel konnte di-
rekt nach Beendigung der Schule eine Ausbil-
dung aufnehmen. Gegeniiber den Plinen der
Schiiler im Juni 2004 hat sich damit die An-
zahl der tatsichlichen Einmiindungen in eine
Ausbildung erheblich verringert.

Die Schulel® stellte nun eine stark favori-
sierte Alternative fiir die Jugendlichen dar. Im
Juni 2004 wollten 37 % der Jugendlichen nach

I” Neben der dualen betrieblichen Ausbildung umfasst
die Kategorie ,Ausbildung® auch die vollzeit-
schulische Ausbildung in beruflichen Schulen sowie
die staatlich geférderte aufler- und iberbetriebliche
Ausbildung in speziellen Ausbildungseinrichtungen.

I8 Die Kategorie ,Schule umfasst neben All-
gemeinbildenden Schulen auch die Berufsbildenden
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Quelle: DJI-Ubergangspanel, Miinchen—Halle, 2007.

Beendigung der Pflichtschulzeit weiter zur
Schule gehen; 33 % haben diesen Plan im No-
vember verwirklicht. Die grofite Gruppe ging
damit weiter zur Schule und hatte nicht — wie
geplant — eine Ausbildung begonnen. Ziel des
weiteren Schulbesuchs ist die Moglichkeit,
entweder einen Schulabschluss nachzuholen
oder einen hoheren Schulabschluss zu erwer-
ben. In jedem Fall versuchen die Jugendlichen,
dadurch ihre Chancen auf dem Ausbildungs-
und Arbeitsmarkt zu verbessern. Gab es bei
der Realisierung des Wunsches, in eine Aus-
bildung zu gelangen, einen deutlichen, beim
weiteren Schulbesuch einen leichten Riick-
gang, so wird bei der Option, eine berufsvor-
bereitende Mafinahmel® zu besuchen, eine
klare Zunahme sichtbar. Lediglich 14 % bzw.
17 % hatten im Mirz und Juni 2004 bereits
den Plan, in eine Berufsvorbereitung zu
gehen. Im November 2004 befanden sich aller-
dings 26 % in einer solchen Mafinahme. Der
Eintritt in eine solche Mafinahme als erster
Schritt nach Beendigung der Pflichtschulzeit

Schulen, wenn dort ein allgemein bildender Schulab-
schluss erlangt werden soll.

I Unter ,Berufsvorbereitende Mafinahme“ werden
alle Angebote gefasst, die eine Vorbereitung oder Ori-
entierung auf einen Beruf darstellen. Neben schuli-
schen Angeboten zur Berufsvorbereitung in Berufs-
schulen, Berufsfachschulen oder Berufskollegs (z.B.
BV], BG]) sind dies sonstige berufsvorbereitende
Mafinahmen (z.B. von der Bundesagentur fiir Arbeit
geforderte berufsvorbereitende Bildungsmafinahmen
BvB).
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Abbildung 3: Ubergangswahrscheinlichkeiten in Ausbildung fiir verschiedene Untergrup-
pen in den Jahren 2004, 2005 und 2006 (in Prozent)
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Quelle: DJI-Ubergangspanel, Miinchen—Halle, 2007.

ist — gemessen an seinem Umfang — vergleich-
bar mit der Aufnahme einer Berufsausbildung.
Der Anteil derjenigen, die nach dem Verlassen
der Schule der Kategorie ,,sonstiges* zugeord-
net werden, also Praktika, Freiwilligenjahre
u. 4. absolvieren, lag im November 2004 bei
nur 3 %.

Bei der Betrachtung der unmittelbaren An-
schliisse nach der Pflichtschulzeit zeigt sich,
dass diejenigen Jugendlichen, die ohne Aus-
bildung oder Arbeit, also arbeitslos waren
(9 %), eine relativ kleine Gruppe bilden.

Insbesondere wenn es um die Chancen
geht, eine Ausbildung beginnen zu konnen,
stellt sich die Frage nach sozialen Ungleich-
heiten. Eine differenzierende Auswertung der
Ausbildungswege kann Auskunft dartiber
geben, wer bessere und wer schlechtere Chan-
cen bei der Realisierung seiner Ausbildungs-
plane hat. Die Frage lautet: Wer findet wie gut
Zugang zu einer Ausbildung? Im Folgenden
werden die Ubergangswahrscheinlichkeiten
oder -quoten in Ausbildung fiir den Herbst
2004 fiir verschiedene Gruppen von Jugendli-
chen analysiert (Abbildung 3). Dadurch wird
es moglich, Determinanten zu bestimmen,
welche die Wahrscheinlichkeit eines erfolgrei-
chen direkten Ubergangs im ersten Jahr in

eine Berufsausbildung erhohen oder verrin-
gern. Solche Merkmale konnen dann als
Schutz- oder Risikofaktoren interpretiert wer-
den. Analysiert werden die Effekte der Merk-
male  Geschlecht, Migrationshintergrund,
Fehlen eines Schulabschlusses sowie Fehlen
eines klaren Berufswunsches zum Zeitpunkt
Ende des letzten Pflichtschuljahres.

Die Wabhrscheinlichkeit, unmittelbar nach
der Schule in Ausbildung zu gelangen, ist bei
Midchen geringer als bei Jungen. Das Gleiche
gilt fir Jugendliche mit Migrationshinter-
grund im Vergleich zu jenen ohne einen sol-
chen. Innerhalb der Gruppe der jungen Mi-
granten differieren die Ubergangsquoten in
erheblichem Mafie. Es fallen insbesondere die
in der Tirkei geborenen jungen Migranten
auf. Nur 7 % von thnen wechselten im No-
vember nach dem letzten Pflichtschuljahr in

Ausbildung.

Das Fehlen des Schulabschlusses (am Ende
der Pflichtschulzeit) schligt nicht sichtbar zu
Buche. Dagegen erweist sich das Fehlen eines
konkreten Berufswunsches als deutlich hin-
derlich. Jugendliche, die im Mairz 2004 noch
nicht wussten, welchen Beruf sie lernen wol-
len, gelangten im November nur zu 8 %

in Ausbildung. Eine besonders hohe Wahr-
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scheinlichkeit, eine Ausbildung zu beginnen,
haben damit Jugendliche ohne Migrations-
hintergrund. Eine besonders niedrige Ausbil-
dungsquote im ersten Jahr haben Jugendliche,
die aus der Tirkei zugezogen sind und jene,
die noch keine Vorstellung tiber einen kon-
kreten Berufswunsch hatten.

Die Folgejahre — erfolgreiche Uberginge
oder Wege ins Abseits?

14

Nur etwa ein Viertel der Jugendlichen konnte
unmittelbar nach der Schule eine Berufsaus-
bildung beginnen; ein Drittel wihlte den Weg
des weiteren Schulbesuchs. Ein erheblicher
Teil hat versucht (oder versuchen miissen),
durch die Teilnahme an einer Berufsvorberei-
tung seine Voraussetzungen fiir die Aufnah-
me einer Berufsausbildung zu verbessern
oder zumindest die Zeit bis zur Aufnahme
einer Berufsausbildung zu {berbricken.
Etwa jede oder jeder Zehnte befand sich im
ersten Herbst nach der Pflichtschulzeit in
keiner Form von schulischer, berufsvorberei-
tender oder beruflicher Bildung.

Die Auswertung der Ergebnisse fir den
zweiten Herbst nach der Pflichtschulzeit (No-
vember 2005, vgl. Abbildung 2) zeigt, ob die
Platzierungen der Jugendlichen unmittelbar
nach der Schule bereits bindende Weichenstel-
lungen mit langfristiger Bedeutung darstellen,
oder ob sich noch bedeutsame Verinderungen
in den Bildungs- und Ausbildungsstationen
der Jugendlichen ergeben. Besuchten im
Herbst 2004 die meisten Jugendlichen weiter-
hin eine allgemein bildende Schule, so befand
sich im Herbst 2005 die grofite Gruppe in
einer Berufsausbildung. Mit 42 % hat aber
noch nicht einmal die Hilfte der Jugendlichen
Zugang zu einer Ausbildung gefunden. Der
weitere Schulbesuch ist daher fiir viele eine
lingerfristige Strategie. Im zweiten Herbst
nach Beendigung der Pflichtschulzeit befan-
den sich mit 29 % nur geringfiigig weniger Ju-
gendliche weiterhin auf der Schule als im er-
sten Herbst. Die Anzahl an Jugendlichen, die
eine Berufsvorbereitung absolvierte, hat sich
im Herbst 2005 im Vergleich zum Vorjahr fast
halbiert. Damit war die Berufsvorbereitung
fir einen groflen Teil der Jugendlichen eine
einjahrige Zwischenstation. Dennoch befan-
den sich auch im zweiten Jahr noch 14 % in
dieser Form von vorberuflicher Bildung. Der
Anteil an Jugendlichen ohne Ausbildung und
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Arbeit war stabil und lag auch im Herbst 2005
bei 9 %. Nur sehr wenige Jugendliche (4 %)
gingen einer ungelernten Arbeit nach.

Die folgenden Auswertungen zu den
Wegen verschiedener Gruppen von Jugendli-
chen in Ausbildung werden zeigen, ob die
Merkmale, die unmittelbar nach der Schule
einen Einfluss auf die Ubergangswahr-
scheinlichkeiten in Ausbildung hatten, ein
Jahr spiter die gleichen Effekte zeitigten
(Abbildung 3). In den Analysen fir den
Herbst 2005 wird statt von Ubergangs- von
Platzierungswahrscheinlichkeiten ~ gespro-
chen. Grund dafiir ist, dass sich in den Plat-
zierungen im November 2005 fiir viele Ju-
gendliche mehrere Bildungs- und Ausbil-
dungsstationen in einem Zeitraum von
eineinhalb Jahren niederschlagen. Fir sie ist
die Platzierung im Herbst 2005 nicht mehr
der erste Ubergang aus der Schule, sondern
die Platzierung nach einer oder mehreren
(Zwischen-)Stationen.

Die Analyse der Platzierungswahrschein-
lichkeiten im Herbst 2005 zeigt, dass sich die
Ausbildungsquoten noch immer deutlich
zwischen den Teilgruppen unterscheiden. In-
sofern haben die untersuchten Merkmale wei-
terhin einen klaren Einfluss auf die Plat-
zierungen. Der Unterschied zwischen Mad-
chen und Jungen hat sich nochmals
zuungunsten der Midchen verstirkt. Dieser
Befund gilt ebenso fiir Jugendliche mit und
ohne Migrationshintergrund. Nur gut ein
Drittel der jungen Migranten befand sich im
November 2005 in Ausbildung, bei den Ju-
gendlichen ohne Migrationshintergrund war
es gut die Hilfte. Die Wahrscheinlichkeit fur
eine Ausbildung lag fir die in der Tirkei ge-
borenen Jugendlichen immer noch unter dem
Durchschnitt aller Migrantinnen und Migran-
ten, hat sich aber von 7 % im ersten auf 30 %
im zweiten Jahr erhoht. Jugendliche ohne
Schulabschluss hatten ihren Riickstand im
Vergleich zur Gesamtgruppe aufgeholt. Thre
Platzierungsquoten waren im zweiten Jahr
denen der Gesamtgruppe vergleichbar. Die
Schulleistungen hatten damit an Einfluss auf
die Platzierung verloren. In Bezug auf das
Fehlen eines klaren Berufswunsches setzten
sich die Einflisse aus dem vorangegangenen
Jahr fort. Jugendliche ohne klaren Berufs-
wunsch hatten von allen untersuchten Teil-
gruppen die niedrigste Platzierungswahr-

scheinlichkeit in Ausbildung.



Abbildung 4: Ubergangswege der Jugendlichen in den Jahren 2004 bis 2006

Bildungs- und Ausbildungswege von Hauptschulabsolventinnen
& -absolventen (N = 1522)

Verteilung der Jugendlichen November 2006 gesamt

Ausbildung 54 %

i
4% LA/A 11 %

November 2006

November 2004

Juni 2004

Ausbildung
27 %

ohne
Ausbildung/
Arbeit
9 %

Ende des letzten Pflichtschuljahres

(Die Quersummen addieren sich nicht zu 100 % auf. Dies liegt daran, dass einige
mégliche Stationen der Jugendlichen (Wehr- und Zivildienst, freiwilliges soziales/
Skologisches Jahr, Praktika, Auslandaufenthalte) aufgrund von geringen Fallzahlen
in der Auswertung nicht beriicksichtigt wurden.)

Quelle: DJI-Ubergangspanel, Miinchen—Halle, 2007.

Die Ergebnisse zu den Bildungs- und Aus-
bildungsstationen der Jugendlichen im dritten
Jahr (Abbildung 2, November 2006) zeigen,
dass die Situation der Jugendlichen weiterhin
einer groflen Dynamik unterworfen war. Im
Herbst des dritten Ubergangsjahres befanden
sich erstmals mehr als die Hilfte der Jugendli-
chen in einer Berufsausbildung. Der Anteil
war von 42 % im Vorjahr auf 54 % im No-
vember 2006 gestiegen. Den weiteren Schul-
besuch wihlte noch immer jede oder jeder
Fiinfte. Fir einen substanziellen Teil der Ju-
gendlichen war offenbar die Verbesserung der
schulischen Qualifikationen eine langfristige
Strategie auf dem Weg von der Hauptschule in
den Arbeitsmarkt. Der Anteil an Jugendlichen
in einer Berufsvorbereitung war auf 4 %
zurickgegangen. Demgegentiber lassen sich
zwei problematische Entwicklungen beo-
bachten: Zum einen lag die Zahl der Jugend-
lichen ohne Ausbildung oder Arbeit mit 11 %
auf einem konstant hohen Niveau; zum ande-
ren hat sich die Zahl derer, die ungelernt arbei-
teten, von 4 % auf 8 % verdoppelt. Dies ist
Anlass zur Sorge, da ungelernte Arbeitim Ver-

gleich zu Arbeitsverhiltnissen in qualifizierter
Arbeit eine geringere Arbeitsplatzsicherheit
bietet. Zudem besteht die Gefahr, dass Ju-
gendliche, die ungelernter Erwerbsarbeit
nachgehen, nicht mehr den Weg zuriick in
Ausbildung finden.

Betrachtet man die Ausbildungsquoten im
Herbst 2006, so ist das Bild weiterhin inho-
mogen (Abbildung 3). Die Unterschiede zwi-
schen den Teilgruppen waren noch immer
grof}. Die Spannweite reichte von im un-
gunstigsten Fall 37 % (Jugendliche, die bis
zum Ende der Pflichtschulzeit keinen klaren
Berufswunsch entwickelt haben) bis zu 62 %
im glinstigsten Fall (Jugendliche ohne Migra-
tionshintergrund). Damit hatten die unter-
suchten Merkmale einen unverindert groflen
Einfluss auf die Wahrscheinlichkeit, eine Be-
rufsausbildung zu beginnen. Miadchen hatten
gegentiiber den Jungen nach wie vor einen
Riickstand, ebenso die jungen Migrantinnen
und Migranten. Die in der Tlrkei geborenen
Jugendlichen bildeten noch immer eine be-
sondere Risikogruppe.
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In einem letzten Analyseschritt wollen wir
die Wege der Jugendlichen lingsschnittlich
untersuchen. Nach der querschnittlichen Be-
trachtung, wie viele Jugendliche sich zu den
verschiedenen Zeitpunkten in welchen Bil-
dungs- und Ausbildungsstationen befinden,
soll nun die Frage beantwortet werden, auf
welchen individuellen Wegen die Jugend-
lichen zu ihren Stationen im dritten Jahr nach
der Pflichtschulzeit gelangt sind. Dazu wer-
den die Stationen der Jugendlichen im No-
vember 2006 in Abhingigkeit ihrer Station im
November 2004 dargestellt (Abbildung 4).

41 % derjenigen, die im November 2004
die Schule besucht hatten, gingen auch in No-
vember 2006 weiter zur Schule. Nur gering-
figig weniger (37 %) waren in eine Berufs-
ausbildung eingemiindet. 5 % befanden sich
nun in einem berufsvorbereitenden Angebot
(BV). Jede oder jeder Zehnte hatte zu diesem
Zeitpunkt keinen Anschluss gefunden, war
also weder in der Schule noch in Berufsvor-
bereitung, Ausbildung oder Arbeit. Damit
hatten etwa 80 % dieser Jugendlichen im
zweiten Folgejahr einen Anschluss in Ausbil-
dung oder Schule gefunden.

Knapp neun von zehn Jugendlichen, die
sich im November 2004 in einer Ausbildung
befanden, waren auch im November 2006 in
Ausbildung. Darin zeigt sich eine hohe Stabi-
litat dergestalt, dass Jugendliche, sofern sie
eine Ausbildung gefunden haben, diese nur
zu sehr geringen Teilen vorzeitig abbrechen.
6 % besuchten weder die Schule, noch befan-
den sie sich in Berufsvorbereitung, Ausbil-
dung oder Arbeit. Dies deutet auf Abbriiche,
bei denen es zu keinem Anschluss gekommen
ist. Eine weitere kleine Gruppe (5 %) ging
wieder zur Schule; 1 % befand sich in einem
berufsvorbereitenden Angebort.

Von denen, die sich im November 2004 in
einer berufsvorbereitenden Mafinahme befan-
den, hatte im November 2006 mehr als die
Hilfte (53 %) den Ubergang in eine Ausbil-
dung Vollzogen Die Zahl derjenigen, die er-
neut in eine Berufsvorbereltung eingemiindet
waren, war mit einem Anteil von 6 % sehr
gering. Dies zeigt, dass die Befiirchtung von
mehrjihrigen Warteschleifen in berufsvorbe-
reitenden Angeboten nur fiir einen sehr klei-
nen Teil der Jugendlichen eingetreten ist.
Allerdings befanden sich 16 % im dritten
Ubergangsjahr weder in der Schule noch in
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Berufsvorbereitung, Ausbildung oder Arbeit,
hatten also nach der Berufsvorbereitung kei-
nen Anschluss gefunden.

Von den Jugendlichen, die im November
2004 weder in der Schule noch in Berufsvor-
bereitung, Ausbildung oder Arbeit waren, be-
fanden sich im November 2006 23 % in einer
Schule, 46 % in Ausbildung, 4 % in Berufs-
vorbereitung und 14 % wiederum weder in
der Schule noch in Berufsvorbereitung, Aus-
bildung oder Arbeit. Dies lisst auf eine hete-
rogene Zusammensetzung dieser Gruppe
schlieffen: Sie bestand zum einen aus Jugend-
lichen, die im November 2004 (fiinf Monate
nach Verlassen der Schule) den geplanten An-
schluss in Ausbildung oder Schule noch ge-
sucht und schliefllich im Jahr 2006 auch ge-
funden hatten, zum anderen aus Jugendli-
chen, die sich bereits ein Jahr nach Verlassen
der Schule verfestigt auflerhalb des Bildungs-
und Ausbildungssystems befunden und auch
bis November 2006 keinen Weg zuriickge-
funden hatten. Dies muss als frither Beginn
einer hochst problematischen Erwerbskarrie-
re gedeutet werden.

Die Gruppe der Hauptschulabsolventinnen
und -absolventen steht zwar haufig im Blick-
punkt der Offentlichkeit, aber weniger im
Zentrum lang angelegter wissenschaftlicher
Untersuchungen. Das Ubergangspanel bietet
die Moglichkeit, differenziert und tber meh-
rere Jahre hinweg die Bildungs- und Ausbil-
dungswege dieser Jugendlichen zu verfolgen.
Dabei wird deutlich, dass die Schiiler zu-
nichst mehrheitlich an der traditionellen
Abfolge ,Pflichtschulbesuch — Berufsausbil-
dung® orientiert sind. Allerdings kann nur
eine Minderheit tatsichlich diese Abfolge von
Schritten gehen. Insbesondere der direkte
Ubergang aus der Schule in eine Berufsausbil-
dung gelingt nur sehr wenigen. Nach der
Pflichtschulzeit weiter zur Schule zu gehen,
ist fiir einen Teil der Jugendlichen eine Ant-
wort auf fehlende Zugangsmoglichkeiten zur
Ausbildung. Fiir andere (vor allem Midchen
und Jungen mit Migrationshintergrund) ist es
jedoch von vornherein eine Priferenz. Die
Ergebnisse machen deutlich, dass fir einen
Teil die Strategie des ,,Chancen Optimierens®
die Moglichkeit der Aufnahme einer Ausbil-
dung verbessert hat. Auch der Besuch einer

Fazit



berufsvorbereitenden Mafinahme hat fir  Dirk Baier - Christian Pfeszer
einen Groflteil der Jugendlichen den Effekt
einer kurzzeitigen Warteschleife, um mit ein-

oder zweijihriger Verspitung eine Ausbil- Haup tS ChUlen

dung aufnehmen zu kénnen.

So kann festgestellt werden, dass einerseits und Gewalt

der direkte Ubergang in Ausbildung fiir die
Hauptschulabsolventinnen und -absolventen
schwierig ist, es jedoch verschiedene Wege
gibt, sich in den Folgejahren erfolgreich auf
dem Ausbildungsmarkt zu platzieren. Auf
der anderen Seite zeichnet sich aber ab, dass

fir einen Teil der Jugendlichen solche Zwi-
schenschritte nicht erfolgreich verlaufen und der von den Eltern der Grundschulabsolven-

in die Arbeitslosigkeit fithren. Ein kleiner €1 fiir die H'ﬁuptschule angf':meldet. ,Abe,r €s
Teil hat dabei bereits Arbeitslosigkeitserfah- gibt a}.lch Stidte und Regionen mit einer
rungen von mehr als einem Jahr. Hier besteht =~ W€t hoheren Hauptschulquote. 'Das Krimi-
die Gefahr der dauerhaften Ausgrenzung nologische Forschungsinstitut Niedersachsen
vom Arbeitsmarkt und von gesellschaftlicher (KF N) hat im Jahr 200?, be} einer Rep rasen-
Teilhabe. Insgesamt bestitigen damit die Er-  tativbefragung von Schiilerinnen und Schi-
gebnisse des DJI-Ubergangspanels den Be- lernl' neunter Klassen etwa fiir Schwibisch
fund, dass die Bildungs- und Ausbildungswe- Gmiind eine Quote von

ge von Jugendlichen mit Hauptschulbildung 32,3 Prozent ermitte.lt. Dirk Baier
zunehmend linger und komplizierter wer- Nicht zu ibersehen ist  Diplom-Soziologe, geb. 1976;

den freilich, dass die Lings- Wissenschaftlicher Mitarbeiter
schnittentwicklung auf am Kriminologischen

Es wird auch weiterhin Aufgabe des Uber- eine abnehmende Be- Forschungs”institut Nieder-
gangspanels sein, besondere Risikogruppen deutung .dlese.s Schul-  sachsen, Liitzerodestr. 9,
sowie spezifische Bedingungsgefiige zu iden- ~ tYPS hinweist. ~ Im 30'161 Hannov.er.
tifizieren, um Hinweise geben zu konnen, Schul]ahr. 1960/61 be- baier@kfn.uni-hannover.de
wie die Gefahren von Exklusion und Selbst- ~ suchten in den west- . .
exklusion verringert werden konnen. deutschen Bundeslin- ~Christian Pfeiffer '
dern 67,9 Prozent die Prof.Dr., geb.1944; Direktor des
Hauptschule, 20 Jahre Kriminologischen Forschungs-
spiter waren es noch 38  instituts Niedersachsen.
Prozent,]? und im
Schuljahr 2004/2005 besuchten bundesweit
nur noch 23 Prozent der Schiiler der Klassen-
stufe 7 diese Schulform.

ie These, die Hauptschule sei eine
»Restschule“, ist nur partiell richtig.
Zwar wurden nach Angaben der hannover-
schen Schulbehorde nur 5 Prozent der Kin-

Diese Entwicklung offenbart ein Problem:
Je stirker in einer Region die Quote der
Hauptschiiler sinkt, umso hoher wird der
Anteil der Schiiler an Hauptschulen ausfal-
len, die aus sozial randstindigen Familien
kommen. Und dies wiederum erhoht die
Wahrscheinlichkeit, dass Eltern ihre Bemii-
hungen verstirken werden, ihr Kind beim
Ubergang zur Sekundarstufe in einem ande-
ren Schultyp unterzubringen — was den nega-

It Wenn im weiteren Verlauf nur noch von Schiilern die

Rede sein wird, so sind immer Schiilerinnen und

Schiiler gemeint.

12 Vgl. Ernst Rosner, Das Schulsystem in Deutschland,
| Hamburg 1999, S. 51.
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Tabelle 1: Schulbesuch nach Erhebungsgebiet
(in Prozent, gewichtete Daten)

Anteil Schiiler. ..

in in in |inGym-| die

A}lzahl Haupt- | Real- |Gesamt-| nasien/ | Haupt-

Befragtel s lulen [schulen/| schulen| Wal- |schulab-

IHR dorf- | schluss

schulen | ablegen

werden
Dortmund 2352 | 20,8 28,1 23,1 27,9 27,2
el 1659 | 00 | 140 | 512 | 348 | 224
Miinchen 2846 27,0 26,5 2,1 445 28,1
Oldenburg 1364 14,5 36,7 13,7 35,0 23,1
LK Peine 1164 | 276 | 393 | 105 | 226 | 30
Schwibisch-Gmiind 740 32,3 29,6 0,0 38,1 324
LK Soltau-Fallingbostel | 1510 18,1 38,1 21,3 22,5 27,4
Stuttgart 2231 | 269 | 259 | o0 | 472 | 276
Lehrte 435 22,1 48,7 0,0 29,2 26,4
Gesamt 14301 | 20,9 29,3 14,6 35,3 27,0

LK = Landkreis, IHR = Integrierte Haupt- und Realschulen
Quelle: KFN-Schiilerbefragung 2005.

tiven Trend weiter verstiarkt. Angesichts dieser Situati-
on versuchen einige Bundeslinder wie etwa Nord-
rhein-Westfalen, Niedersachsen und Bayern, dieser
Entwicklung durch gezielte Programme zur Stirkung
von Hauptschulen entgegenzuwirken. Noch ist offen,
welchen Erfolg sie damit erzielen.

Die KFN-Schiilerbefragungen

Seit 1998 fithrt das KFN an vielen Orten Reprisenta-
tivbefragungen von Schiilern der neunten Jahrgangs-
stufe durch.® Im Jahr 2005 fand die jlingste Befra-
gungswelle statt, auf die wir uns im Folgenden kon-
zentrieren, wobei die Stichprobe der westdeutschen
Schiiler dieser Befragung im Vordergrund stehtl* Im
Zeitraum Februar bis April 2005 wurden 14 301 Ju-
gendliche — Jungen wie Midchen — der neunten Jahr-
gangsstufe (Durchschnittsalter: 15 Jahre) in neun Ge-
bieten befragt (Tabelle 1). In einigen Gebieten wurden

I> Vgl. Peter Wetzels/Dirk Enzmann/Eberhard Mecklenburg/
Christian Pfeiffer, Jugend und Gewalt. Eine reprisentative Dun-
kelfeldanalyse in Miinchen und acht anderen deutschen Stadten.
Baden-Baden 2001; Nicola Wilmers/Dirk Enzmann/Dagmar
Schaefer/Karin Herbers/Werner Greve/Peter Wetzels, Jugend-
liche in Deutschland zur Jahrtausendwende: Gefahrlich oder ge-
fihrdet?, Baden-Baden 2002.

I+ Vgl. Dirk Baier/Christian Pfeiffer/Michael Windzio/Susann
Rabold, Schiilerbefragung 2005: Gewalterfahrungen, Schulab-
sentismus und Medienkonsum von Kindern und Jugendlichen.
Abschlussbericht tiber eine reprasentative Befragung von Schii-
lerinnen und Schiilern der 4. und 9. Jahrgangsstufe, KFN, Han-
nover 2006.
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Abbildung: Abweichendes Verhalten nach besuchter
Schulform
(in Prozent, gewichtete Daten, ohne Kassel)
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Quelle: KFN-Schiilerbefragung 2005.

dabei Vollerhebungen durchgefiihrt, also alle Jugendli-
chen neunter Klassen befragt, in anderen Stichproben
gezogen, wobei zumindest etwa jeder dritte Schiiler
einer Jahrgangsstufe erreicht werden sollte. Mit der
Ausnahme von Forderschulen sowie dem Berufsvor-
bereitungsjahr, in dem sich ebenfalls Schiiler der inte-
ressierenden Altersgruppe aufhalten konnen, wurden
alle Schulformen in der Befragung reprasentiert — auch
Schulen in freier Tragerschaft.

In Tabelle 1 ist die Verteilung der Schiiler auf die ver-
schiedenen Schulformen dargestellt. Die Gebiete unter-
scheiden sich in hohem Mafle darin, welchen Stellen-
wert die Hauptschule einnimmt. Der hochste Anteil an
Schiilern, die reine Hauptschulen besuchen, findet sich
fir Schwiabisch Gmiind (32,3 %). Zwei weitere stud-
deutsche Stidte, Stuttgart und Miinchen, weisen eben-
falls iberdurchschnittlich hohe Quoten an Hauptschii-
lern auf. Dennoch wird nur tendenziell ein Nord-Siid-
Gefille sichtbar, da auch im Landkreis Peine oder in der
niedersichsischen Stadt Lehrte hohe Anteile an Haupt-
schiilern festzustellen sind. Ebensowenig ist ein Stadt-
Land-Gefille zu erkennen, demzufolge es in den Stad-
ten weniger Hauptschiiler gabe als auf dem Land. Kas-
sel bildet insofern eine Ausnahme, als es hier tiberhaupt
keine reinen Hauptschulen gibt; stattdessen besucht
jeder zweite Schiiler die Gesamtschule.

Auch in anderen Befragungsgebieten sind recht haufig
integrierte Schulformen zu finden. Zur Gewahrleis-
tung der Vergleichbarkeit wurden die Schiiler in die-
sen Schulen daher darum gebeten, einzuschitzen, wel-
chen Schulabschluss sie voraussichtlich in der Schule,
die sie gerade besuchen, erwerben werden. Da zumin-
dest bei den Hauptschiilern das Ende der Schulzeit
zum Befragungszeitpunkt absehbar war, kann vermu-
tet werden, dass die Jugendlichen einigermafien ver-
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lisslich den anstehenden Erwerb eines
Hauptschulabschlusses  berichten  konnen.
Ein eventueller Realschulabschluss bzw. ein
Abitur liegen hingegen weiter in der Zukunft
und sind damit unsicherer. Die Unterschiede
zwischen den einzelnen Gebieten fallen im
Hinblick auf den angestrebten Schulabschluss
deutlich geringer aus als im Hinblick auf die
besuchte Schulform: Zwischen einem Viertel
und einem Drittel der Jugendlichen werden
an einer Hauptschule oder Gesamtschule den
Hauptschulabschluss erwerben; den héchsten
Wert weist wiederum Schwibisch Gmiind,
den niedrigsten Kassel auf. Angesichts dieser
Daten bestitigt sich, dass zumindest der
Hauptschulabschluss noch nicht zum Aus-
laufmodell im deutschen Bildungssystem ge-
hort. Da es uns in der nachfolgenden Unter-
suchung darum geht, die spezifischen Proble-
me und Belastungen zu analysieren, die sich
im Hinblick auf Gewaltphinomene an
Hauptschulen ergeben, konzentrieren wir
uns auf diesen Schultyp und verzichten auf
eine gesonderte Erfassung der Schiilerinnen
und Schiiler, die an Gesamtschulen einen
Hauptschulabschluss anstreben.

Delinquenzbelastung von Schiilern

Den stirksten Indikator fiir die Problembe-
lastung einzelner Schulformen bildet die Be-
reitschaft der Schiler, delinquente bzw. ab-
weichende Handlungen zu begehen. Da es
sich bei den Schiilerbefragungen des KFN
um Dunkelfelduntersuchungen handelt, die
den Anspruch erheben, das tatsichliche Aus-
maf nonkonformen Verhaltens von Jugendli-
chen zu erfassen, wird dieses Verhalten um-
fangreich abgefragt. Wie die Abbildung zeigt,
finden sich vor allem im Bereich des gewalt-
titigen Verhaltens starke Unterschiede zwi-
schen den einzelnen Schulformen. Uber ein
Viertel aller Hauptschiiler (26,0 %) haben im
zurlickliegenden Jahr mindestens eine Ge-
walttat (einen Raub, eine Erpressung, eine
Korperverletzung oder eine Bedrohung mit
Waffen) begangen, bei den Gymnasiasten
sind es nur 9,6 %. Interessant sind die Ge-
schlechterunterschiede, die in Gymnasien
sehr viel hoher ausfallen als in Hauptschulen:
Von allen mannlichen Hauptschiilern haben
34,3 % eine Gewalttat begangen (minnliche
Gymnasiasten: 16,8 %), von allen weiblichen
Hauptschiilern 16,3 % (weibliche Gymna-
siasten: 3,0 %). In den Hauptschulen finden

sich dartber hinaus ebenfalls hiufiger Ge-
waltmehrfachtiter, also Jugendliche mit finf
und mehr Gewalttaten: 7,4 % aller Haupt-
schiiler, aber nur 1,9 % aller Gymnasiasten
gehoren zu dieser Gruppe.

Nicht nur im Bereich des allgemeinen Ge-
waltverhaltens, das unabhingig vom Ort des
Begehens der Gewalttat erfasst wurde, son-
dern auch in der Schule sind Hauptschiiler
besonders auffillig. Die Jugendlichen wurden
gefragt, ob sie im letzten Schulhalbjahr einen
Mitschiiler geschlagen oder getreten, ihn oder
sie mit einer Waffe bedroht oder erpresst
bzw. beraubt haben. Zwar kommt in allen
Schulformen leichte Gewalt in Form der Kor-
perverletzungen deutlich hiufiger vor als
schwere Gewalt, aber in Hauptschulen fillt
die Gewalttiterrate hoher aus als in anderen
Schulformen, wenngleich die Abstinde zu
den anderen Schulformen hier etwas geringer
ausfallen als im Hinblick auf das allgemeine
Gewaltverhalten. Es hat den Anschein, als
wiirden sich die Hauptschiler innerhalb der
Schule verstirkt an die dort geltenden Nor-
men anpassen bzw. — umgekehrt — als wiirden
die Gymnasiasten ihre Gewaltneigungen in-
nerhalb der Schule ausleben. Nach Ge-
schlecht differenzierte Analysen bestitigen
dementsprechend, dass es bei der Schulgewalt
bei Jungen geringere Unterschiede zwischen
den Schulformen gibt: 39,9 % der minnlichen
Hauptschiiler, 40,0 % der minnlichen Real-
schiiler, 32,1 % der minnlichen Gesamtschii-
ler und 34,2 % der miannlichen Gymnasiasten
haben im letzten Schulhalbjahr an ihrer Schu-
le mindestens eine Gewalttat begangen. Bei
den Midchen sind die Unterschiede sehr viel
ausgepragter (Hauptschiilerinnen: 17,1 %,
Gymnasiastinnen: 4,4 %).

Relativ geringe Unterschiede zur Delin-
quenzbelastung zeigen sich im Hinblick auf
andere abweichende Verhaltensweisen: Einen
Ladendiebstahl haben im zurtckliegenden
Jahr 18,8 % der Hauptschiiler und 13,7 %
der Gymnasiasten begangen; ein Graffit
haben 8,3 % der Hauptschiiler und 5,1 % der
Gymnasiasten gespritht. Auch in Bezug auf
das Schwarzfahren oder das Fahren ohne
Fihrerschein existieren keine groflen Unter-
schiede zwischen den Schulformen. Beim
Schwarzfahren liegen sogar die Gymnasiasten
vorn, und ohne Fihrerschein sind Haupt-
schiiler genauso hiufig gefahren wie Real-
schiiler. Deutliche Unterschiede dokumentie-
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ren die Befragungsdaten dagegen bei einem
Verhalten, das einerseits selbst als Problem-
verhalten gilt, andererseits zugleich auch als
Ursache gewalttitigen Verhaltens diskutiert
wird: das Schulschwinzen. Wie etwa Nicola
Wilmers u. a. zeigen,l® ist das Risiko, eine Ge-
walttat zu begehen, vor allem bei jenen Ju-
gendlichen erhoht, die hiufig dem Unterricht
fernbleiben. Dieser Zusammenhang zeigt sich
auch dann, wenn bestimmte Subgruppen —
etwa mannliche Hauptschiiler — miteinander
verglichen werden. Indirekt wird diese Bezie-
hung in den hier prisentierten Analysen be-
statigt: Hauptschiiler, welche die hochste Ge-
walttiterquote stellen, bleiben zugleich am
hiufigsten fiinf und mehr Tage der Schule un-
erlaubt fern. Fast jeder finfte Hauptschiiler
muss als Mehrfachschwinzer eingestuft wer-
den, bei den Gymnasiasten sind es nur 6,6 %.
Weibliche Hauptschiiler gehéren im Ubrigen
haufiger der Gruppe der Mehrfachschwinzer
an als Jungen (20,4 zu 18,4 %); bei den Gym-
nasiasten ist dies umgekehrt (5,6 % zu 7,7 %).

In drei Befragungsgebieten ist es im Sinne
eines natiirlichen Experiments moglich, reine
Hauptschulen mit Integrierten Haupt- und
Realschulen zu vergleichen, von denen ange-
nommen wird, dass sie aufgrund der Durch-
mischung der Schiilerschaft bessere Moglich-
keiten bieten, Verhaltens- und Leistungspro-
blemen einzelner Schiiler zu begegnen. In
Oldenburg, Lehrte sowie dem Landkreis Sol-
tau-Fallingbostel existieren neben reinen
Hauptschulen und reinen Realschulen auch
Integrierte Haupt- und Realschulen. Immer-
hin 18,3 % der gesamten Schiilerschaft besu-
chen in diesen drei Gebieten diesen Schultyp.
Etwa jeder dritte Schuler (32,7 %) wird dabei
den Hauptschulabschluss ablegen, zwei Drit-
tel streben den Realschulabschluss an. Der
Vergleich der Gewaltbereitschaft der Schiiler-
schaft ergibt kein eindeutiges Ergebnis: Zwar
gehoren die Schiiler aus reinen Hauptschulen
haufiger zur Gruppe der Gewalttiter, da
28,3 % von ihnen im zurlickliegenden Jahr
mindestens eine Gewalttat begangen haben;
bei den Jugendlichen aus Integrierten Haupt-
und Realschulen sind es 20,3 %, bei Schiilern
aus reinen Realschulen 16,0 %. Betrachtet
man aber das innerschulische Gewaltniveau,
so unterscheiden sich Hauptschulen (31,8 %)
und Integrierte Haupt- und Realschulen
(32,2 %) nicht mehr voneinander; stattdessen

I5 Vgl. N. Wilmers u.a. (Anm. 3).
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weisen die reinen Realschulen ein deutlich
niedrigeres Niveau auf (23,2 %). Zu beachten
ist allerdings, dass nur drei Gebiete in die
Analyse einbezogen werden konnen und erst
weitere Befragungen in zusitzlichen Gebie-
ten wirklich Aufschluss tiber die Potenziale
integrierter Schulformen geben konnen.

Die erhohte Gewaltbereitschaft von
Hauptschiilern zeigt sich auch in einer nach
Erhebungsgebieten differenzierten Betrach-
tung (Tabelle 2). In Bezug auf das Gewaltver-
halten in den letzten 12 Monaten erreichen in
keinem Gebiet Schiiler aus anderen Schulfor-
men hohere Werte. So haben in Dortmund
24,8 % der Hauptschiiler eine Gewalttat be-
gangen, den nichsthoheren Wert weisen die
Gesamtschiler auf (21,7 %). Die Schiiler aller
anderen Schulformen liegen zum Teil deutlich
darunter. Auch hinsichtlich der Schulgewalt
erweisen sich die Hauptschulen als tber-
durchschnittlich belastet, wobei hier der Ab-
stand zwischen der am hochsten und der am
zweithochsten belasteten Schulform geringer
ausfillt als beim allgemeinen Gewaltverhal-
ten. Zudem zeigt sich, dass in drei der acht
Gebiete die Hauptschulen nicht den hochsten
Anteil an Schulgewalttitern stellen (Miin-
chen, Schwibisch Gmiind, Landkreis Soltau-
Fallingbostel). Fir das Schulschwinzen sind
die Ergebnisse hingegen erneut eindeutig: In
allen Gebieten gehoren Hauptschiler haufi-
ger zu den Mehrfachschwinzern. In Lehrte
und Oldenburg sind die Abstinde zur am
zweithochsten belasteten Schulform beson-
ders grof3, in Miinchen oder Dortmund etwas
geringer.

Die Ergebnisse der Auswertungen belegen
damit, dass Hauptschulen zumindest im Be-
reich des allgemeinen Gewaltverhaltens
sowie des Schulschwinzen in allen Befra-
gungsgebieten am hochsten belastet sind. Es
gibt also tiberall einen Zusammenhang zwi-
schen der Schulform und dem Verhalten der
Schiiler. Dieser fallt unterschiedlich stark aus:
In einigen Gebieten sind Hauptschiiler im
Vergleich zu Schiilern anderer Schulformen
besonders belastet, in anderen Gebieten sind
die Unterschiede geringer ausgeprigt. Dabei
ist zunichst keine Systematik erkennbar. Der
Zusammenhang zwischen dem Schulniveau
und dem Ausmafl an abweichendem Verhal-
ten ist in Grofistidten nicht enger als in lind-
lichen Gebieten, im Norden nicht enger als
im Siiden usw. Betrachtet man allerdings die



Tabelle 2: Abweichendes Verhalten von Hauptschii-

lern nach Erhebungsgebiet

mindestens eine | mindestens eine | fiinf oder mehr
Gewalttat in letz- | Gewalttat im letz-| Tage im letzten
ten 12 Monaten | ten Schulhalbjahr | Schulhalbjahr
begangen in der Schule geschwiinzt
begangen
Dortmund 248/217(22) | 322/284(1,8) | 244/189(3,0)
Miinchen 298/254(2,8) | 285/31,0(15) | 241/214(27)
Oldenburg 268/153(40) | 351/240(22) | 193/82(37)
LK Peine 206/183(23) | 27,6/274(1,8) | 108/69(3,4)
Schwibisch- 29/15925) | 27,5/303(15) | 148/66(29)
Gmiind
LK Soltau- 302/205(3,9) | 313/32,1(17) | 163/93(53)
Fallingbostel
Stuttgart 248/198(2,5) | 288/261(1,4) | 181/11,0(26)
Lehrte 260/17,6(3,3) | 263/223(12) | 124/52(152)
Gesamt 260/18,1(27) | 296/253(1,6) | 193/13,6(29)

(in Prozent, gewichtete Daten, ohne Kassel, dargestellt: Haupt-
schulen/Schulform mit nichsthoherem Wert, in Klammern: Ver-

haltnis Hauptschulen zu Gymnasien)

LK = Landkreis, fett = nichsthochster Wert liegt tiber Haupt-

schulwert

Quelle: KFN-Schiulerbefragung 2005.

ebenfalls in Tabelle 2 in Klammern dargestell-
ten Verhaltnisse zwischen Hauptschulen und
Gymnasien, so ist zumindest eine Tendenz
ablesbar: In Dortmund sind Hauptschiiler
2,2mal hiufiger als Gewalttiter in Erschei-
nung getreten als Gymnasiasten. In den nord-
deutschen Gebieten Oldenburg, Soltau-Fal-
lingbostel und Lehrte ist das Verhiltnis noch
hoher. Mit Ausnahme des Landkreises Peine
erweisen sich Hauptschiiler im Vergleich zu
Gymnasiasten hier als besonders gewalttitig.
Gleiches ist im Prinzip fiir die anderen Ver-
haltensindikatoren zu berichten. Daraus lasst
sich eine These ableiten, die freilich wegen
der noch zu geringen Zahl von Befragungsge-
bieten nicht als gesicherte Erkenntnis gelten
darf: Gerade in norddeutschen Gebieten, also
dort, wo die Laufbahnempfehlungen der
Grundschulen nicht bindend sind und der
Anteil der Hauptschiiler tendenziell niedriger
ausfallt, kommt es offenbar zu einer Negativ-
auslese, nach der vor allem solche Schiiler
haufig die Hauptschule besuchen, die beson-
dere Verhaltensprobleme aufweisen.

Erklarungsangebote

Bei der Suche nach Erklirungen fir die auf-
tretenden Unterschiede der Delinquenzbelas-
tung der verschiedenen Schultypen fillt zu-

nichst auf, dass die Zusammensetzung der
Schiilerschaft stark divergiert. So betrigt der
Anteil an Schilern deutscher Herkunft in
Hauptschulen 43,9 %, in Gymnasien hinge-
gen 74,6 %. Die grofite nichtdeutsche Grup-
pe in Hauptschulen stellen dabei mit 19,5 %
tiirkische Jugendliche (Gymnasien: 3,3 %).
Auch russische, jugoslawische und italieni-
sche Jugendliche sind tberdurchschnittlich
hiufig an Hauptschulen zu finden. Der Anteil
polnischer Jugendlicher betrigt hingegen so-
wohl an Hauptschulen als auch an Gymna-
sien 3 Prozent. Die polnischen Jugendlichen
gehoren damit zu den schulisch am besten in-
tegrierten Migranten: Fast jeder dritte polni-
sche Jugendliche besucht ein Gymnasium
(29,8 %), bei den tiirkischen Jugendlichen ist
es jeder achte (12,5 %), bei den deutschen
mehr als jeder dritte (40,8 %).

An Hauptschulen ist nicht nur der Anteil
nichtdeutscher Schiiler, sondern auch der An-
teil an Jugendlichen mit prekirem 6konomi-
schen Status besonders hoch: Die Familie
jedes achten Hauptschilers erhilt gegenwar-
tig Sozialhilfe; gleiches trifft nur auf jede
40. Familie eines Gymnasiasten zu. Ein Drit-
tel der Hauptschiiler kommt aus Arbeiter-
haushalten, bei einem Zehntel sind die Eltern
derzeit arbeitslos. Letzteres gilt nur fiir 1,9 %
der Eltern von Gymnasiasten; nur bei 8,7 %
sind die Eltern Arbeiter. Diese Zusammen-
hinge sind dabei unabhingig von der ethni-
schen Herkunft: Hauptschiiler kommen, un-
geachtet dessen, ob es sich um deutsche, tiir-
kische, russische usw. Jugendliche handelt,
haufiger aus Familien mit niedrigem sozio-
Okonomischen Status, wobei dieser Zusam-
menhang fiir tlrkische Jugendliche am
schwichsten ist. Der schlechte 6konomische
Status schligt sich auch darin nieder, dass
Hauptschiiler seltener iiber ein eigenes Zim-
mer verfligen, also seltener einen Riickzugs-
ort haben, an dem sie ungestort lernen oder
Hausaufgaben machen konnen: Jeder vierte
Hauptschiiler, aber nur jeder 14. Gymnasiast
muss auf ein eigenes Zimmer verzichten.

Entscheidend fiir abweichendes Verhalten
sind zudem das Alter und das Geschlecht
eines Schilers. Hauptschulen weisen neben
Gesamtschulen den hochsten Anteil an Schii-
lern minnlichen Geschlechts auf: 54,5 % sind
hier minnlich (Gesamtschule 53,7 %), in den
Gymnasien sind es 47,6 %. Hauptschiiler
sind zudem etwa ein halbes Jahr ilter als
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Gymnasiasten, obwohl sie derselben Jahr-
gangsstufe angehoren (15,4 zu 14,9 Jahren);
dies gilt wiederum fiir alle ethnischen Grup-
pen. Ursache hierfiir ist eine diskontinuierli-
che Bildungsbiographie. Wie Auswertungen
einer in Hannover im Jahr 2006 durchgefiihr-
ten Schulerbefragung zeigen — diese Daten
werden an dieser Stelle referiert, weil nur in
Hannover Daten zur Schulbiographie erho-
ben wurden —, musste die Halfte der Haupt-
schiiler bereits einmal eine Klasse wiederho-
len, an Gymnasien ist davon nur jeder zehnte
Jugendliche betroffen. Zudem wurde jeder
dritte Hauptschiiler erst nach dem sechsten
Geburtstag eingeschult, bei Gymnasiasten
trifft dies auf weniger als jeden vierten zu. In-
sofern gibt es Hinweise darauf, dass die
Hauptschiiler bereits im Kindesalter Ent-
wicklungsverzogerungen aufweisen, die sich
zu Verhaltensproblemen weiterentwickeln.
Eine mogliche Ursache hierfiir ist, dass die
Hauptschiiler seltener den Kindergarten be-
sucht haben: Wihrend in Hannover nur 1,8 %
der deutschstimmigen Gymnasiasten nicht
im Kindergarten waren, ist dieser Anteil bei
deutschstimmigen Hauptschilern siebenmal
hoher (13,0 %). Zu beachten ist, dass ein Kin-
dergartenbesuch im Zusammenhang mit an-
deren Faktoren wie dem soziookonomischen
Status oder der Bildung der Eltern zu sehen
ist.16 Insofern ist ein schlechter soziookono-
mischer Status sowohl fir einen nicht erfolg-
ten Kindergartenbesuch als auch fiir einen
Hauptschulbesuch mitverantwortlich.

Neben dem soziookonomischen Status
spielt auch der Erziehungsstil eine Rolle.
Zwei Beispiele sollen dies illustrieren: Schwe-
re elterliche Gewalt (mit Gegenstand oder
Faust schlagen, treten, verpriigeln) haben in
der Kindheit 19,6 % der Hauptschiiler, aber
nur 6,6 % der Gymnasiasten erlebt. Selbst in
den letzten 12 Monaten haben die Haupt-
schiiler etwa doppelt so haufig derartige elter-
liche Ubergriffe erfahren miissen. Diese be-
schrinken sich nicht allein auf die Interaktion
mit den Kindern; auch untereinander behan-
deln sich die Eltern von Hauptschiilern ge-
waltformig: Jeder flinfte Hauptschiiler, aber
nur jeder 20. Gymnasiast gab an, die Eltern
im zurlckliegenden Jahr dabei beobachtet zu

I6 Vgl. Konsortium Bildungsberichterstattung. Bil-
dung in Deutschland. Ein indikatorengestiitzter Be-
richt mit einer Analyse zu Bildung und Migration,
Bielefeld 2006, S. 38.
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haben, wie sie einander schlugen. Die Zusam-
menhinge zwischen dem Schulniveau und
der innerfamiliiren Gewaltrate stellen sich
dabei fiir deutsche Jugendliche gleichermafien
dar wie fiir nichtdeutsche Jugendliche. Zwar
ist innerfamiliire Gewalt insgesamt betrach-
tet bei nichtdeutschen Jugendlichen erheblich
verbreiteter als bei deutschen Jugendlichen.l’
Aber auch fiir diese gilt, dass Hauptschiiler
weit haufiger mit innerfamilidrer Gewalt be-
lastet sind als etwa Gymnasiasten.

Neben dem Einsatz von Gewalt in der Er-
21ehung ergibt sich auch fir eine andere Di-
mension der Erziehung ein problematischer
Befund: In verschiedenen theoretischen Kon-
zepten wird betont, dass das Ausmaf elter-
licher Kontrolle des kindlichen Verhaltens
entscheidend dafiir sei, dass ein Kind Selbst-
kontrolle entwickeln konne.l¥ Einer Verhal-
tenskontrolle in dem Sinne, dass die Eltern
iiber die Freunde oder Freizeitaktivititen
ihrer Kinder informiert sind, unterliegen aber
nur etwas mehr als die Halfte der Haupt-
schiller (55,0 %), bei den Gymnasiasten gilt
dies fiir drei Viertel der Schiiler (76,6 %). Ein
Grund fir die geringere Kontrolle ist in den
Familienkonstellationen zu suchen: Haupt-
schiiler haben hiufiger eine Trennung oder
Scheidung der Eltern erlebt und damit Situa-
tionen, in denen nur ein Elternteil fiir die Er-
ziehung bereitstand. Zugleich sind die Fami-
lien von Hauptschiilern im Durchschnitt gro-
fler; auch in dem Falle, dass beide Elternteile
verfligbar sind, muss sich deren Kontrolle auf
mehrere Kinder gleichzeitig verteilen.

Die familidren Erziehungserfahrungen
wirken sich u.a. auf die Ausbildung von
Werthaltungen, auf die Gewohnheiten des
Medienkonsums oder auf Freundschaftsbe-
ziehungen der Jugendlichen aus.” Infolge-
dessen weisen die Hauptschiiler in all diesen
Bereichen entsprechend der hoheren innerfa-
milidren Gewalterfahrung und der geringe-

I” Vgl. Dirk Baier/Christian Pfeiffer, Gewalttitigkeit
bei deutschen und nichtdeutschen Jugendlichen — Be-
funde der Schiilerbefragung 2005 und Folgerungen fir
die Pravention. KFN: Forschungsberichte Nr. 100,
Hannover 2007.

I8 Vgl. Michael. R. Gottfredson/Travis Hirschi, A Ge-
neral Theory of Crime, Stanford 1990.

I Vgl. Dirk Baier, Abweichendes Verhalten im Ju-
gendalter. Ein empirischer Vergleich verschiedener
Erklirungsansitze, in: Zeitschrift fiir Soziologie der
Erziehung und Sozialisation, (2005) 25, S. 381-398.



ren Verhaltenskontrolle eine hohere Auffil-
ligkeit auf. Minnliche Hauptschiiler haben
beispielsweise deutlich haufiger Fernsehgeri-
te oder Spielkonsolen im eigenen Zimmer
stehen als Gymnasiasten — von den Real-
oder Gesamtschiilern unterscheiden sie sich
in der Ausstattungsquote allerdings nicht.
Gleiches gilt fur die Konsumdauer: Jungen
an Hauptschulen nutzen diese Gerite etwa
ebenso lange wie jene an Real- und Gesamt-
schulen, dabei aber deutlich linger als Jun-
gen, die Gymnasien besuchen. Kampfspiele
werden von Hauptschiilern am intensivsten
gespielt: 41,4 % der miannlichen Hauptschii-
ler gaben an, hiufiger Kampfspiele zu spie-
len, bei den Realschiilern sind es 27,6 %, bei
den Gymnasiasten 14,2 %.

Jenseits der Mediennutzung erfolgt die
Freizeitgestaltung der Hauptschiiler seltener
innerhalb eines strukturierten Rahmens. Be-
sonders deutlich wird dies mit Blick auf
Vereinsmitgliedschaften: Wihrend sich nur
39,6 % der Hauptschiiler in einem Verein
engagieren, sind es bei den Realschilern
58,0 %, bei den Gymnasiasten 73,2 %. Dem-
entsprechend verbringen Jugendliche aus
Hauptschulen weniger Zeit mit Vereinsakti-
vititen, dafiir aber mehr Freizeit mit ihren
Freunden. Entscheidend ist dabei die Be-
schaffenheit der Freundschaftsnetzwerke:
Danach gefragt, ob sich innerhalb des Freun-
deskreises Personen finden, die selbst schon
einmal eine delinquente Tat begangen haben,
stimmen zwei Drittel der Hauptschiiler, aber
nur die Hilfte der Gymnasiasten zu. Fiinf
und mehr delinquente Freunde haben 21,6 %
der Hauptschiiler, aber nur 10,7 % der
Gymnasiasten. Allerdings ist der Zusammen-
hang zwischen dem Hauptschulbesuch und
dem Kontakt zu delinquenten Freunden
hauptsichlich bei deutschen Befragten zu be-
obachten; bei nichtdeutschen, insbesondere
bei tirkischen Befragten, fillt der Anteil an
Schillern mit Kontakten zu delinquenten
Gleichaltrigen (Peers) nicht niedriger aus,
wenn sie ein Gymnasium besuchen.

Die Unterschiedlichkeit des sozialen Um-
felds und der Freizeitaktivititen wirkt sich
schliefflich auf die Personlichkeit der Jugend-
lichen und ihre grundlegenden Werteorientie-
rungen aus. Als Beispiel soll hier die Akzep-
tanz von so genannten Gewalt legitimie-
renden Minnlichkeitsnormen herangezogen
werden. Dabei geht es um die Frage, in wel-

chen Situationen Minner legitimerweise zu
Gewalt greifen diirfen.l'® Vor dieser Situation
steht ein Teil der Befragten dann, wenn die
Ehre der Familie von auflen (durch Beleidi-
gungen) oder von innen (durch das Fehlver-
halten der Ehefrau) angegriffen wird. Die Ju-
gendlichen wurden im Rahmen der Befra-
gung gebeten, ihre Meinung zu Aussagen wie
,Ein Mann ist bereit, sich gegen Beleidigun-
gen mit Gewalt zu wehren, sonst ist er ein
Schwichling oder ,,Wenn eine Frau ihren
Mann betrligt, darf der Mann sie schlagen,
abzugeben. Jungen stimmen diesen Aussagen
deutlich hiufiger zu als Madchen, nichtdeut-
sche hiufiger als deutsche Jugendliche. Die
stirkste Zustimmung artikulieren tiirkische
Jungen: 22,9 % - fast ein Viertel — halten
diese explizit, weitere 57,0 % teilweise fir
richtig. Deutsche Jungen sind hier zurtickhal-
tender, 55,7 % lehnen die Aussagen ab.
Zudem lisst sich ein deutlicher Zusammen-
hang zwischen der Zustmmungsquote und
dem Schulniveau nachweisen: Von allen
deutschen Hauptschiillern minnlichen Ge-
schlechts stimmen 7,2 % explizit zu, von
allen mannlichen deutschen Gymnasiasten
sind dies 2,8 %. Im Ubrigen sind auch minn-
liche Ttirken auf Gymnasien diesen Normen
gegeniiber skeptischer eingestellt.

Die Hauptschiiler unterscheiden sich im
Vergleich zu den Gymnasiasten damit im We-
sentlichen dahingehend, dass sie haufiger
nichtdeutscher, insbesondere tirkischer, ju-
goslawischer und italienischer Herkunft sind,
einen schlechteren soziodkonomischen Status
besitzen, deutlich ilter sind, seltener einem
Verein angehoren, haufiger Gerite wie Fern-
seher und Spielkonsole im Zimmer stehen
haben, in threm Verhalten seltener durch die
Eltern kontrolliert werden und eine stirkere
Orientierung an Minnlichkeitsnormen auf-
weisen. Diese Ergebnisse gelten weitestge-
hend in allen Befragungsgebieten. Die Gebie-
te unterscheiden sich allerdings unter ande-
rem in Bezug auf den Stellenwert der
ethnischen Herkunft: In Dortmund oder im
Landkreis Soltau-Fallingbostel liegt der An-
teil der tiirkischen Jugendlichen, die eine
Hauptschule besuchen, nur doppelt so hoch
wie bei deutschen Jugendlichen. In Munchen,

1'° Vgl. Dirk Enzmann/Katrin Brettfeld/Peter Wetzels,
Minnlichkeitsnormen und die Kultur der Ehre, in:
Dietrich Oberwittler/Susanne Karstedt (Hrsg.), So-
ziologie der Kriminalitit, Wiesbaden 2003, S. 240-263.
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Oldenburg, Schwibisch Gmiind und Stuttgart betragt
sie dagegen das Vierfache. Die zentrale Frage lautet
nun, welche der oben genannten Faktoren dafiir ver-
antwortlich sind, dass Hauptschiiler hiufiger zu Ge-
walt greifen. Gesucht werden also Einflussvariablen,
die gleichzeitig mit dem Hauptschulbesuch und dem
Gewaltverhalten in Beziehung stehen. Welche Fakto-
ren das sind, zeigt Tabelle 3.

Die Berechnung basiert auf logistischen Regressionsa-
nalysen; Koeffizienten tiber 1.000 deuten an, dass bei
Vorliegen bestimmter Umstinde das Risiko, etwa zu
den Gewalttitern zu gehoren, steigt, Werte unter
1.000 stehen fiir eine Absenkung dieses Risikos.I!!
Werte von 1.000 bzw. nahe 1.000 belegen, dass ein
Faktor keinen Einfluss austibt. In Modell I wird ge-
zeigt, dass Schiiler aller anderen Schulformen signifi-
kant seltener eine Gewalttat begangen haben als
Hauptschiiler; das Risiko der Gymnasiasten ist — wie
bereits aus den oben aufgefiihrten Auswertungen er-
sichtlich wurde — nur ca. ein Drittel so hoch. Wird be-
riicksichtigt, dass Hauptschiiler durchschnittlich alter,
haufiger mannlichen Geschlechts und haufiger nicht-
deutscher Herkunft sind, dann verringern sich bereits
die Abstinde zwischen den Schilern der verschiede-
nen Schulformen (Modell 1a). Zugleich wird ersicht-
lich, dass diese Faktoren in einer Beziehung mit dem
Gewaltverhalten stehen, iltere, mannliche und nicht-
deutsche Jugendliche also signifikant gewalttatiger
sind als deutsche Jugendliche.

Modell Ib verdeutlicht, dass auch diese Unterschiede
in der Gewaltbelastung weitestgehend auf andere Fak-
toren zurlickzufithren sind, dhnlich wie dies fiir den
Hauptschulbesuch zutrifft. Werden verschiedene Be-
lastungsfaktoren in das Modell aufgenommen, erwei-
sen sich im Prinzip nur noch die Gymnasiasten als si-
gnifikant weniger gewaltbereit. Auch iltere oder nicht-
deutsche Jugendliche sind nicht per se gewaltbereiter.
Thre Hoherbelastung kommt nur deshalb zustande,
weil sie haufiger negativen Lebensbedingungen ausge-
setzt sind. Die Hoherbelastung der Hauptschiiler er-
klirt sich zum Teil durch die Erfahrung von Eltern-
gewalt, den problematischeren Medienkonsum, die
Akzeptanz von Mainnlichkeitsnormen und die Be-
kanntschaft mit delinquenten Freunden.

Die Unterschiede, die im Gewaltverhalten von Gym-
nasiasten und Hauptschtilern auftreten, konnen damit
aber nur teilweise erklirt werden. Es scheint noch wei-
tere Belastungsfaktoren von Hauptschiilern zu geben,
die bislang nicht berticksichtigt worden sind. Zugleich

I Vgl. Klaus Backhaus/Bernd Erichson/Wulff Plinke/Rolf Wei-
ber, Multivariate Analysemethoden. Eine anwendungsorientierte
Einfiihrung, Berlin—Heidelberg—New York 2003'°.
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Tabelle 3: Modelle zur Erklirung abweichenden
Verhaltens (logistische Regressionen, abgebildet:
Exp(B), gewichtete Daten, ohne Kassel)

Schul- | Schul-
allgemeine Gewalt gewalt |schwin-
zen
Modell | Modell | Modell | Modell | Modell
I Ia ) 11 111
Hauptschule Referenz| Referenz| Referenz| Referenz| Referenz
Realschule/THR 1154 % | 0.664 ***
Gesamtschule 0.891 1.015
Gymnasium/Waldorf 0.978 0.780 *
Hoheres Alter 0.86: 1.678
Geschlecht: minnlich | 2565 | @S9
deutsch Referenz| Referenz
tiirkisch 0.794 * | 0.965
russisch 0.891 1.057
andere 0.877 % | 1.323 **¥]
Héherer Familienstatus 1.001 1.000
schwere Elterngewalt 1.221 *#%| 1.211
in Kindheit
Beobachtung elterlicher 0.937 1.220% | 1.170
Partnergewalt
niedrige elterliche 1.130 % | 1.261 ##%| 1.372
Kontrolle
Fernscher und Spiel- 1.215** | 1.072 1.175 %
konsole im Zimmer
Konsum von Horror-/ 1.074 1.155 *#% 1.196 ***
Actionfilmen
Konsum von Ego- 1.265 *#%| 1.218 *#**| 1.128 ***
shootern/Kampfspielen
Vereinsmitglied 0.867
delinquente Freunde 4.359
Zustimmung Ménnlich- *| 1.408 *##%
keitsnormen
Nagelkerkes R? .046 139 349 307 211
N 12486 12443 11098 11095 10489

*p < .05 **p < .01, *** p < .001
Quelle: KFN-Schiilerbefragung 2005.

fallt auf, dass zwei der Faktoren, die fiir Hauptschiiler
typisch sind (unvollstindige Familie, niedrige Quote
der Vereinsmitgliedschaft) keine direkte Beziehung
zum Gewaltverhalten aufweisen. Dieser Befund besti-
tigt die vielfach geduflerte Annahme, dass objektive Be-
nachteiligung allein keine hinreichende Bedingung fiir
bestimmte Verhaltensweisen darstellt. Es kommt viel-
mehr darauf an, wie die Benachteiligung interpretiert
wird (subjektive Deprivation hinsichtlich des Fami-
lienstatus) bzw. welchem Verein man tatsichlich ange-
hort. Studien belegen beispielsweise, dass das Engage-
ment in Sportvereinen allein nicht vor Gewaltverhalten
schiitzt.l12

112 Vgl. Brigitta Goldberg, Freizeit und Kriminalitit bei Acht-
klasslern mit und ohne Migrationshintergrund., in: Thomas Fel-
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Auch zum Schulschwinzen wurden ent-
sprechende logistische Regressionsanalysen
durchgefiihrt. Diese bestitigen zunichst, dass
nach Berticksichtigung zentraler Erklirungs-
faktoren an Hauptschulen deutlich haufiger
geschwinzt wird als an Realschulen oder
Gymnasien. Im Hinblick auf die zentralen
Einflussfaktoren zeigen sich weitgehende
Parallelen zum Gewaltverhalten: Schiiler, die
zu Hause Gewalt erleben, die in ihrer Kind-
heit von den Eltern weniger stark beaufsich-
tigt worden sind, die hiufig Gewaltfilme
schauen oder Gewaltspiele spielen, die Kon-
takt zu delinquenten Freunden haben und
die Minnlichkeitsnormen zustimmen, zihlen
haufiger zu den Mehrfachschwinzern.

Bei den bisher prisentierten Analysen wur-
den innerschulische Faktoren, die auf die
Hiufigkeit bestimmter Formen abweichen-
den Verhaltens Einfluss haben kénnen, nicht
beriicksichtigt, weil sie sich im Hinblick auf
die Schultypen teilweise stark unterscheiden.
So sind Hauptschulen und Hauptschulklassen
iiberall deutlich kleiner als Realschulen und
Realschulklassen, insbesondere aber als Ge-
samtschulen und Gymnasien. In der Schiiler-
schaft ist der Anteil der sozial schwachen
oder nichtdeutschen Schiiler deutlich hoher,
die Zusammenarbeit von Schule und Eltern-
haus schlechter usw. Analysen zum Einfluss
von schulischen Faktoren sollten sich daher
immer auf einen Schultyp beschrinken,
wobei als zu erklirende Variablen natiirlich
nur schulbezogene Verhaltensweisen (Schul-
gewalt, Schulschwinzen) in Frage kommen.

Die mit den Daten der Schiilerbefragung
2005 durchgefithrten Auswertungen belegen,
dass die Hauptschulen durchaus Moglichkei-
ten haben, auf das schulische Gewaltverhalten
Einfluss zu nehmen: So zeigt sich etwa, dass
in groflen Hauptschulklassen die Schiler hau-
figer Gewalt austiben als in kleinen Haupt-
schulklassen. Dies ist ein nur fir Hauptschu-
len zu berichtender Befund: In den anderen
Schulformen ist die Schiileranzahl pro Klasse
kein Faktor, der die Gewaltbereitschaft er-
hoht. Zudem zeigt sich, dass in Hauptschu-
len, in denen die Lehrkrifte eine hohe Inter-
ventionsbereitschaft zeigen, also bei Gewalt-

tes/Christian Pfeiffer/Gernot Steinhilper (Hrsg.), Kri-
minalpolitik und ihre wissenschaftlichen Grundlagen.
Festzeitschrift fiir Professor Dr. Hans-Dieter Schwind
zum 70. Geburtstag, Heidelberg 2006, S. 861-892.

vorfillen in der Klasse oder auf dem Schulhof
eingreifen, statt wegzuschauen, die Jugendli-
chen seltener selbst Gewalt ausiiben. Das
Schulklima wirkt sich also auf das Verhalten
aus. Dies wiederum ist ein Befund, der nicht
allein an Hauptschulen zu beobachten ist: In
allen Schulformen senkt die Interventionsbe-
reitschaft der Lehrkrifte die Gewaltbereit-
schaft.|13

Zusammentfassung und Folgerungen

Hauptschulen sind, unabhingig davon, wel-
ches Gebiet in Deutschland betrachtet wird,
am stirksten durch Gewalt und Schulschwin-
zen belastet. Das gilt insbesondere im Ver-
gleich mit Gymnasien. Diese Belastung ist je-
doch nicht allein Resultat der Schulform
selbst, sondern weitgehend Folge der spezifi-
schen Probleme, welche die Schiiler mit in die
Schule bringen. Zu beachten ist allerdings,
dass sich bei den multivariaten Auswertungen
ein — wenn auch schwicher ausgeprigter -
direkter Effekt des Hauptschulstatus gezeigt
hat. Der Besuch der Hauptschule stellt fir
sich genommen unter ihren heutigen Rah-
menbedingungen also einen Belastungsfaktor
dar, der das Risiko von Jugendgewalt und
Schulschwinzen in begrenztem Maf} erhoht.
Zur Erklirung dieses Befundes bieten sich
Ansteckungs- und Verstirkungseffekte an,
die sich durch die spezifische Zusammenset-
zung der Schiilerschaft ergeben. Hauptschu-
ler weisen im Vergleich zu Jugendlichen aus
anderen Schulformen die mit Abstand hochs-
te Quote von Freunden auf, die selbst delin-
quent sind, und treffen in der Schule auf
einen hohen Anteil von gewaltorientierten
Mitschiilern. Da gerade die Jugendphase von
einer wachsenden Orientierungsbereitschaft
an Normen und Verhaltensweisen Gleichalt-
riger gepragt ist, trigt die Hauptschule aus
diesen strukturellen Griinden zur Stirkung
von Problemkarrieren bei. Die Freundesnetz-
werke weisen dort aufgrund der vorangegan-
genen Selektion einen hohen Homogenitits-
grad auf, der sich problematisch auswirken
kann.

Der oben angestellte Vergleich von Haupt-
mit Integrierten Haupt- und Realschulen lie-
fert einen ersten Beleg dafiir, dass durch An-
derung der Schulstruktur die Benachteiligun-
gen von Hauptschilern gemindert werden

I3 Vgl. D. Baier u.a. (Anm. 4), S. 179{f.
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konnen. Erneut erscheint allerdings der Hin-
weis darauf erforderlich, dass diese Befunde
angesichts der geringen Zahl der verglichenen
Schulen nicht ausreichen, um die These zu
belegen. Und selbst wenn sie sich bestitigen
sollte, bleibt eines zu beachten: Eine Reform
der Schulstruktur kann bestenfalls einen Bei-
trag zur Losung der Probleme leisten, die die
Schiiler aus ihrer Familie oder ihrem sozialen
Umfeld mitbringen. Wichtig erscheinen zwei
andere Aspekte: Erstens wird entscheidend
sein, ob ein Hauptschulabschluss Perspekti-
ven auf dem Arbeitsmarkt bietet. Nur wenn
das sichergestellt ist, besteht die Chance, den
eingangs beschriebenen Trend zur Vermei-
dung der Hauptschule zu stoppen und damit
der zunehmenden Konzentration sozialer
Randgruppen an diesem Schultyp entgegen-
zuwirken.

Zweitens mussen wir darauf reagieren, dass
gerade die minnlichen Hauptschiler im
Durchschnitt an Schultagen 4,2 Stunden mit
Medienkonsum verbringen und hierbei vor
allem Computerspiele und Filme konsumie-
ren, die von Gewaltexzessen gepragt sind.
Ziel sollte es sein, den Nachmittag dieser
Jugendlichen durch Angebote zu gestalten,
die einem Motto verpflichtet sind: Lust auf
Leben wecken. Ein Beispiel hierfiir sind die
in Bayern nach dem Vorbild Osterreichs lau-
fenden Modellversuche mit so genannten
Musikhauptschulen, in denen nachmittags In-
strumentalunterricht angeboten wird. Noch
weiter geht das Bemiihen verschiedener Bun-
deslinder, das Konzept der Ganztagsschule
gerade an Hauptschulen einzurichten, um
durch eine Verstirkung sportbezogener und
kultureller Angebote den vielfiltigen Be-
nachteiligungen entgegenzuwirken, die fir
Hauptschiiler typisch sind. All diese Ansitze
verbindet ein gemeinsames Ziel: Es geht
darum, den Hauptschiilern Perspektiven zu
eroffnen, wie sie ihr Leben gewaltfrei und po-
sitiv gestalten konnen.
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Bei all diesen sozialen Konstruktionen
bzw. Konfliktverliufen spielen Ideologien,
intergruppale negative Einstellungen und
damit Vorurteile eine zentrale Rolle, ebnen
und ,rechtfertigen” sie doch das Verhalten
und die Handlungen der jeweils beteiligten
Akteure bzw. Akteursgruppen. Diese Vorur-
teile und assoziierten Einstellungen, welche
in der Regel einem friedlichen gesellschaftli-
chen Miteinander abtraglich sind, bilden den
Gegenstand dieser empirischen Studie und
werden im Hinblick auf Gruppen unter-
schiedlicher Bildungsniveaus untersucht.l?

Die bereits im Jahre 1906 von William G.
Sumner® formulierte grundsitzliche Idee, dass
Vorurteile gegentiber verschiedenen Gruppen
miteinander in Beziehung stehen, findet in der
aktuellen Vorurteilsforschung zunehmend Be-
achtung.I* So sind etwa verschiedene Vorurtei-
le Bestandteil der ,,Gruppenbezogenen Men-
schenfeindlichkeit“ (GMF),I5> welche seit dem
Jahr 2002 in einem Langzeitprojekt untersucht
wird.I® Im Zentrum des Projektes steht die Er-
klirung eines Syndroms gruppenbezogener
menschenfeindlicher Einstellungen. ,Der Be-
griff Menschenfeindlichkeit bezieht sich auf
das Verhaltnis zu spezifischen Gruppen und
meint nicht ein interindividuelles Feind-
schaftsverhiltnis. (...) Nicht nur Personen
fremder Herkunft erleben Feindseligkeit, son-
dern auch solche gleicher Herkunft, aber mit
abweichend empfundenem oder deklariertem
Verhalten.“V

12 Aufgrund des begrenzten Umfangs muss sich die
vorliegende Studie primir auf die Dokumentation der
empirischen Ergebnisse beschrinken. Weiterfithrende
Erlduterungen und Interpretationen finden sich in den
angegebenen Quellen.

I3 William G. Sumner, Folkways. A study of the so-
ciological importance of usages, manners, customs,
mores and morals, New York 1959 (zuerst 1906).

I+ Vgl. William A. Cunningham/John B. Nezlek/Mah-
zarin R. Banaji, Implicit and explicit ethnocentrism:
Revisiting the ideologies of prejudice, in: Personality
and Social Psychology Bulletin, 10 (2004), S. 1332-
1346.

I5 Die hier verwendeten Daten stammen aus dem
GMF-Survey 2006 des Instituts fur interdisziplinire
Konflikt- und Gewaltforschung, Universitit Bielefeld.
Diese Datenerhebung wurde gefordert durch ein Stif-
tungskonsortium unter Federfiihrung der Volkswagen
Stiftung.

I16 Vgl. Wilhelm Heitmeyer (Hrsg.), Deutsche Zu-
stande, Folge 5, Frankfurt/M. 2006.

I” Ders. (Hrsg.), Deutsche Zustinde, Folge 2, Frank-
furt/M. 2002, S. 19.

Beim GMF-Syndrom handelt es sich um
neun Einstellungskonstrukte: Fremdenfeind-
lichkeit, Islamphobie, Antisemitismus, Ho-
mophobie, Behindertenabwertung, Obdach-
losenabwertung, Rassismus, Sexismus und
Etabliertenvorrechte. Aus einer differenzie-
renden Perspektive der Einstellungsforschung
reprasentieren die ersten sechs genannten
Konstrukte Vorurteile gegentiber den Min-
derheiten Auslinder, Muslime, Juden, Homo-
sexuelle, Behinderte und Obdachlose, wih-
rend die zuletzt aufgefihrten generalisierte
Einstellungen im Sinne einer Ideologie der
Ungleichwertigkeit darstellen.I®

Die Ausprigungen von Einstellungen wie
die des GMF-Syndroms variieren stark im
Hinblick auf Niveaus unterschiedlich hoher
Schulbildung. Dies ist eines der am weitesten
verbreiteten und einheitlichsten empirischen
Ergebnisse der internationalen Vorurteilsfor-
schung in den vergangenen Jahrzehnten. Mit
zunehmendem Bildungsniveau wird die Aus-
pragung von Vorurteilen schwicher.l® In den
meisten Studien dieser Art wird jedoch der
formale Schulabschluss als eine ,,demografi-
sche Variable“ verwendet,l!° was der Komple-
xitdt der dahinterliegenden Wirkungsmecha-
nismen nicht gerecht wird.

In einer Studie aus dem Jahr 20031'! wur-
den daher verschiedene Komponenten, die
mit der Hohe der Bildung einhergehen, theo-
retisch herausgearbeitet und im Hinblick auf
deren Wirkungen auf das GMF-Syndrom em-
pirisch untersucht. Hierbei handelte es sich
um die bildungsrelevanten Konstrukte kogni-
tive Fihigkeiten, soziale Kompetenz (mit den
Komponenten Empathie und Fahigkeit zur

I8 Vgl. Aribert Heyder, Vorurteile gegeniiber Minder-
heiten in Deutschland — Ausgewihlte Erklarungsan-
sitze und empirische Analysen reprisentativer Daten;
Dissertationsschrift ~ http://geb.uni-giessen.de/geb/
volltexte/2006/3598/pdf/HeyderAribert-2006-08—
30.pdf (30. 3. 2007)

I° Studien aus den 1950er Jahren zeigen jedoch z.B.
auch, dass gerade deutsche Akademiker starke anti-
semitische Einstellungen hegten. Vgl. dazu: Friedrich
Pollock, Gruppenexperiment: Ein Studienbericht,
Frankfurt/M. 1955.

1'© Wulf Hopf, Ungleichheit der Bildung und Ethno-
zentrismus, in: Zeitschrift fir Pidagogik, 6 (1999),
S. 847-865.

I Vgl. Aribert Heyder, Bessere Bildung, bessere
Menschen? Genaueres Hinsehen hilft weiter, in: Wil-
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Tabelle 1: Ausprigungen der GMF-Einstellungen getrennt nach Gesamtstichprobe und drei
Bildungsgruppen (GMF-Survey 2006, Mittelwerte)

Gesamt | Niedrige Bildung | Mittlere Bildung | Hohe Bildung

n= n= n= =
1710 339 612 759
Rassismus
R1: Aussiedler sollten besser gestellt werden als Auslinder, da sie 1,79 2,04 1,83 1,64
deutscher Abstammung sind.
R2: Die Weiflen sind zu Recht fithrend in der Welt. 1,48 1,80 1,59 1,25
Etabliertenvorrechte
E1: Wer irgendwo neu ist, sollte sich erst mal mit weniger zufrieden 2,69 2,98 2,68 2,57
geben.
E2: Wer schon immer hier lebt, sollte mehr Rechte haben als die, die 2,19 2,56 2,26 1,95

spiter zugezogen sind.

Klassischer Sexismus

S1: Frauen sollen sich wieder mehr auf die Rolle der Ehefrau und 1,97 2,34 1,91 1,84
Mutter besinnen.

S2: Fiir eine Frau sollte es wichtiger sein, ihrem Mann bei seiner Kar- 1,72 2,08 1,71 1,56
riere zu helfen, als selbst Karriere zu machen.

Klassischer Antisemitismus

Al: Juden haben in Deutschland zuviel Einfluss. 1,60 1,93 1,66 1,41

A2: Durch ihr Verhalten sind die Juden an ihren Verfolgungen mit- 1,43 1,70 1,48 1,28

schuldig.

Islamphobie

11: Durch die vielen Muslime hier fiihle ich mich manchmal wie ein 2,17 2,56 2,27 1,91

Fremder im eigenen Land.

12: Muslimen sollte die Zuwanderung nach Deutschland untersagt 1,95 2,31 2,06 1,70

werden.

Fremdenfeindlichkeit

F1: Es leben zu viele Auslinder in Deutschland. 2,57 3,08 2,71 2,23

F2: Wenn Arbeitsplitze knapp werden, sollte man die in Deutschland 2,07 2,55 2,19 1,76

lebenden Auslinder wieder in ihre Heimat zuriickschicken.

Homophobie

H1: Ehen zwischen zwei Frauen bzw. zwischen zwei Minnern soll- 1,88 2,20 1,81 1,77

ten erlaubt sein.

H2: Es ist ekelhaft, wenn Homosexuelle sich in der Offentlichkeit 1,95 2,28 1,99 1,77

kiissen.

H3: Homosexualitit ist unmoralisch. 1,66 2,07 1,67 1,45

Behindertenabwertung

B1: Fiir Behinderte wird in Deutschland zu viel Aufwand betrieben. 1,49 1,63 1,51 1,42

B2: Viele Forderungen von Behinderten finde ich iiberzogen. 1,63 1,81 1,60 1,55

B3: Behinderte erhalten zu viele Vergiinstigungen. 1,54 1,69 1,56 1,46

Obdachlosenabwertung

O1: Bettelnde Obdachlose sollten aus den Fufigangerzonen entfernt 2,17 2,35 2,24 2,04

werden.

O2: Die Obdachlosen in den Stidten sind unangenehm. 2,24 2,28 2,30 2,20

O3: Die meisten Obdachlosen sind arbeitsscheu. 2,16 2,37 2,24 2,00
Perspektiveniibernahme), Werteorientierungen (be- Die Ausprégungen der GMF-

stehend aus Leistungsorientierung und Konformitit)
und sozialer Status.

Einstellungen nach Bildungsgruppen

o ) ) Die hier verwendeten reprasentativen Daten
Im nun folgenden empirischen Teil werden zunichst  stammen aus dem Jahr 2006. Dabei wurden

die Ausprigungen der GMF-Einstellungen der deut- insgesamt 2000 deutschsprachige Personen ab
schen Bevolkerung getrennt nach Bildungsniveaus be- 16 Jahren telefonisch befragt.l2 Die neun
trachtet. Im Anschluss daran fOlgt d1e Untersuchung Einstellungskonstrukte des GMF—Syndroms
der Zusammenhinge der bildungsrelevanten Kon-

strukte mit dem GMF-Syndrom. 122 Vgl. W. Heitmeyer (Anm. 6).
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wurden mit den Items gemessen, die in 7a-
belle 1 aufgefihrt sind. Die Zustimmung
bzw. Ablehnung erfolgte Uiber 4-stufige Ska-
len, welche von ,,stimme tiiberhaupt nicht zu“
(1) bis ,stimme voll und ganz zu“ (4) rei-
chen.I’* Schulbildung wurde anhand von
neun Kategorien abgefragt und anschlieflend
auf drei reduziert: niedriger, mittlerer und
hoher Bildungsgrad.It4

Die Mittelwerte fiir Rassismus sind fiir Ge-
samtdeutschland mit 1,79 und 1,48 recht ge-
ring, lediglich bei Befragten mit niedrigem
Bildungsniveau liegt einer der Mittelwerte
iiber zwei. Bei Etabliertenvorrechten verhilt
es sich anders: Bis auf zwei Mittelwerte bei
Hochgebildeten stofit diese Einstellung eher
auf Zustimmung. Hinsichtlich klassischem
Sexismus finden sich die Befragten mit niedri-
ger Bildung im Durchschnitt hiufiger im zu-
stimmenden Bereich. Der klassische Antise-
mitismus ist sowohl in Gesamtdeutschland
als auch getrennt nach Bildungsniveau be-
trachtet recht gering, was mit der deutschen
Vergangenheit zusammenhingt.l'®> Dies gilt
allerdings nicht fir Islamphobie, die nach den
Anschligen vom 11. September 2001 salonfa-
hig wurde. Dort liegen die Mittelwerte be-
zuglich niedrigem und mittlerem Bildungs-
grad deutlich iber zwei. Die Fremdenfeind-
lichkeit betreffend fillt der Mittelwert bei
dem Item ,Es leben zu viele Auslinder in
Deutschland® in Bezug zu den Befragten mit
niedrigem Bildungsniveau im zustimmenden
bis stark zustimmenden Bereich auf, da dieser

15 Zum Zwecke der leichteren Interpretierbarkeit
wurden alle Items in der Weise umgepolt, dass ein
niedriger Wert niedrige Zustimmung im semantischen
Sinne des Konstrukts und ein hoher Wert einen hohen
Zustimmungsgrad bedeutet. Nur im Block Homo-
phobie H1: ,Ehen zwischen zwei Frauen bzw. zwi-
schen zwei Mannern sollten erlaubt sein.“ bedeutet ein
hoher Wert die Ablehnung der Aussage.

I* 1. ,Niedrige Bildung“: kein Schulabschluss, poly-
technische Oberschule nach 8. Klasse, Volksschulab-
schluss und Hauptschulabschluss. 2. ,Mittlere Bil-
dung*: 10. Klasse der polytechnischen Oberschule und
Realschulabschluss/Mittlere Reife. 3. ,,Hohe Bildung*:
Abitur oder Fachhochschulreife, 12. Klasse der poly-
technischen Oberschule oder ein abgeschlossenes Stu-
dium an einer Hochschule bzw. Fachhochschule. Fiir
die Berechnung der Mittelwerte wurden Tamhane
2-Tests fur Mehrfachvergleiche angewendet.

15 Vgl. Julia Iser/Aribert Heyder/Peter Schmidt, An-
tisemitismus und Israelkritik, in Wilhelm Heitmeyer
(Hrsg.) Deutsche Zustinde, Folge 3, Frankfurt/M.
2005, S. 144 — 165.

den hochsten Wert in der Gesamtauswertung
fir alle Syndromelemente darstellt.

Im Vergleich zu den Mittel- und Hoch-
gebildeten stimmen die Niedriggebildeten
homophoben Einstellungen durchschnittlich
am stirksten zu. Behindertenabwertung fin-
det hingegen in Deutschland keinerlei Zu-
spruch, alle Mittelwerte befinden sich im ab-
lehnenden Bereich. Beziiglich Obdachlosen-
abwertung weisen alle drei Befragtengruppen
sehr schwache Zustimmungen auf, wobei die
Gruppenunterschiede sehr gering ausfallen.

Insgesamt bleibt festzuhalten, dass die Aus-
pragungen fast aller Syndromelemente mit
steigender Bildung abnehmen,1'6 lediglich hin-
sichtlich der Obdachlosenabwertung unter-
scheiden sich die Gruppen kaum voneinander.
Somit scheint es so, dass Bildung vor men-
schenfeindlichen Einstellungen bewahrt.

Das GMF-Syndrom im Kontext eines
Bildungskonzeptes

Im Folgenden soll auf die Zusammenhinge
zwischen den GMF-Einstellungen und den
eingangs erwahnten bildungsrelevanten Fak-
toren eingegangen werden.

Um die kausalen Zusammenhinge zwi-
schen dem formalen Bildungsniveau, den Bil-
dungskomponenten und den GMF-Einstel-
lungen zu verdeutlichen, werden diese in der

Grafik dargestellt.

Aufgrund des begrenzten Umfangs kann
hier leider nicht niher auf die Ergebnisse fiir
die gesamtdeutsche Stichprobe eingegangen
werdenl' Die zentralen Ergebnisse diesbe-
zliglich lauten: Je stirker die Ausprigung von
empathischen bzw. kognitiven Fizhigkeiten
und sozialem Status, desto niedriger sind die
Ausmafle Gruppenbezogener Menschenfeind-
lichkeit. Konformistische Wertorientierung
sowie Leistungsorientierung fordern hingegen
das Ausmaf} bestimmter Syndromvarianten.

Wie sehen nun die Einfliisse dieser Faktoren
innerhalb der drei Bildungsgruppen aus?
Hierzu wird ein so genannter multipler Grup-
penvergleich durchgefihrt, der es erlaubt, die

I'6 Fast alle hier dokumentierten Mittelwert-
differenzen sind statistisch signifikant (sig. < .05)
17 Vgl. hierzu A. Heyder (Anm. 11).
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unterschiedlichen Wirkungszusammenhinge
beztiglich der drei Gruppen unmittelbar zu
vergleichen. Dabei werden drei Modelle si-
multan berechnet, welche im Prinzip identisch
mit der Grafik sind. Ohne hier auf alle berech-
neten Parameter eingehen zu konnen — zumal
das Gesamtbild der Werte sehr heterogen aus-
fallt —, sollen im Folgenden strukturell er-
kennbare Tendenzen betrachtet und besonde-
re Ergebnisse hervorgehoben werden.

Gemeinsamkeiten zwischen allen drei
Gruppen: Die drei Gruppen unterscheiden
sich beziiglich folgender Wirkungszusam-
menhinge so gut wie gar nicht. So hat Empa-
thie insgesamt in allen drei Gruppen keinen
bis sehr geringen Einfluss auf die Einstellung
zu FEtabliertenvorrechten, Rassismus und
Fremdenfeindlichkeit. Auch Perspektiven-
tibernahme wirkt sich nur unmerklich auf Eta-
bliertenvorrechte, Heterophobie sowie Anti-
semitismus aus. Betrachtet man die Zusam-
menhinge innerhalb und im Vergleich der
Bildungsgruppen, so stellen diese beiden
Komponenten sozialer Kompetenz die mitun-
ter schwichsten Erklirungsfaktoren dar. Fer-
ner gibt es in allen drei Gruppen keine Bezie-
hungen zwischen Leistungsorientierung und
Heterophobie bzw. Sexismus. Sozialer Status

I'8 GMF-Survey 2003, Gesamtdeutschland. Giltiges n
=1803. Im Jahr 2003 umfasste das GMF-Syndrom nur
sieben Konstrukte; vgl. Aribert Heyder/Beate Kiipper/
Andreas Zick, Dokumentation der Entwicklung und
Uberpriifung von Kurzskalen: Abwertung von Ho-
mosexuellen, Behinderten- und Obdachlosen. GMF-
Arbeitsbericht, 2005/01. Institut fiir Interdisziplinire
Konflikt- und Gewaltforschung, Universitit Bielefeld
2005.
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Tabelle 2: Gesamte Einfliisse auf das GMF-Syn-
droml!® getrennt nach niedriger, mittlerer und
hoher Bildung (Werte: niedrig/mittel/hoch)

Persp. Empathie Status Konf. Leistung Kogn.
E| .03/.10/.04 | .09/-/.03 -13/- /- 22/.25/.18 -/-/12  |-.14/-13/-30
R | .03/.17/.06 .08/~ /.04 16/~ /- .21/.40/.29 -/-/13 |-30/-29/-38
S| .05/.20/.04 | .14/-/.03 - /-.09/- .35/.19/.22 -/-/- |-27/-22/-18
F | .05/.16/.08 -/-1.05 -/-/-11 —/.38/.33 19/-/17 | - /-14/-33
1| .06/.13/.05 -/-/16 | -/-11/-08 | -/.31/.13 22/-123 | -/-14/-39
A | .04/.09/.05 |-.22/-.17/.03| -/-.09/- .26/.21/.19 -/-120 -/-/-31
H| .05/.12/.07 |-12/-17/-14| -/-/- .36/.29/.42 -/-/- -/-/-20
E = Etabliertenvorrechte; R = Rassismus; S = Sexismus;

F = Fremdenfeindlichkeit; I = Islamphobie; A = Antisemitismus;
H = Heterophobie.

weist schlief§lich — iiber alle Befragten betrach-
tet — die schwichsten Zusammenhange auf.
Der Status steht beispielsweise in keiner der
Gruppen in einer Beziehung zur Heteropho-
bie und hat nur sehr geringe reduzierende
Wirkung auf einzelne GMF-Einstellungen. Es
gibt jedoch auch Konstrukte, welche fur alle
drei Gruppen zugleich substanziell interpre-
tierbare Werte aufweisen. Wihrend sich ko-
gnitive Fihigkeiten reduzierend auf die Zu-
stimmung von Etabliertenvorrechten, Ras-
sismus und Sexismus auswirken, fiihrt eine
konformistische Werteorientierung bei allen
Gruppen zu einem hoheren Niveau rassisti-
scher, heterophober, antisemitischer und se-
xistischer Einstellungen sowie zu einem vehe-
menteren Beharren auf Etabliertenvorrechten.
Da manche Konstrukte auch untereinander
zusammenhingen, wie beispielswiese der Pfad
von Empathie auf konformistische Werte-
orientierung in der Grafik zeigt, werden in
Tabelle 2 nur die insgesamt ermittelten Ein-
flisse auf die GMF-Einstellungen dokumen-
tiert.

Im Folgenden wird auf besonders auffilli-
ge Ergebnisse eingegangen. Konformistische
und leistungsorientierte Werte fordern das
Ausmafl der GMF-Einstellungen. In Bezug
zum Konformismus sind insgesamt iber alle
drei Gruppen die stirksten Effekte festzustel-
len. Nur in zwei Fillen — Fremdenfeindlich-

| Totale kausale standardisierte Effekte eines Struk-
turgleichungsmodells (AMOS 5.0, James Arbuckle).
Selbige variieren in der Regel zwischen —1 (mindernde
Wirkung) und +1 (fordernde Wirkung). Je naher die
Werte absolut an 1 reichen, desto stirker ist der Ein-
fluss auf die abhingigen Variablen des GMF-Syn-
droms. Anzahl der Fille: niedrig: 695; mittel: 911;
hoch: 1009.
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Fazit

keit und Islamphobie — hat diese Wertorien-
tierung keine Wirkung, was ausschliellich fir
die Gruppe mit niedriger Bildung gilt. Dieses
Ergebnis ist auflerst erstaunlich, sind die Ef-
fekte des Konformismus insgesamt doch rela-
tiv stark bei allen Befragten auszumachen.
Bemerkenswert ist auch, dass in der Gruppe
der hoch Gebildeten im Vergleich zu den an-
deren beiden Gruppen die Leistungsorientie-
rung einen viel hiufiger festzustellenden for-
dernden Einfluss auf fast alle Konstrukte des
GMF-Syndroms austibt. In der Gruppe der
Befragten mit mittlerem Bildungsniveau stel-
len sich sogar tiberhaupt keine Effekte auf die
Syndrom-Einstellungen ein.

Die Anzahl der oben bereits angesproche-
nen feststellbaren Wirkungen der kognitiven
Fihigkeiten auf die sieben GMF-Einstellun-
gen nimmt mit der Hohe des Bildungsniveaus
zu. Bei den Befragten mit hoher Bildung zei-
gen sich fur alle sieben Konstrukte hohe Ef-
fekte, wihrend bei den Befragten mit niedri-
ger Bildung ausschlieflich Einflisse auf die
Einstellung zu Etabliertenvorrechten, Rassis-
mus und Sexismus festzustellen sind.

Das eine oder andere Ergebnis ist auf den
ersten Blick eher skurril: So geht etwa mit zu-
nehmender Empathie bei den Befragten mit
niedrigem Bildungsniveau eine Zunahme von
sexistischen Einstellungen einher. Dies ist je-
doch in erster Linie auf den relativ starken Zu-
sammenhang von Empathie mit konformis-
tischen Wertorientierungen zurtickzufihren.
Bemerkenswert ist ferner, dass Perspektiven-
ubernahme als zweite Komponente sozialer
Kompetenz im vorliegenden Kontext vor-
nehmlich bei den Befragten des mittleren
Schulniveaus zur Zunahme von GMF-Einstel-
lungen fithrt, was auch hier iiber die Faktoren
der Leistungsorientierung und konformisti-
schen Wertorientierung vermittelt wird.I20
Empathie hingegen reduziert speziell das Ni-
veau antisemitischer und heterophober Ein-
stellungen bei fast allen Befragtengruppen.

Insgesamt fordert eine konformistische Wert-
orientierung die Ausprigungen Gruppenbe-

120 Ausfiihrlicher hierzu: Aribert Heyder, Soziale Do-
minanz und Autoritarismus zur Erklirung von Grup-
penbezogener Menschenfeindlichkeit im Kontext eines
Bildungskonzeptes, in: Zeitschrift fiir Politische Psy-
chologie, 13 (2005) 1 +2, S. 53-82.

zogener Menschenfeindlichkeit. Dieser Be-
fund gilt fast ausnahmslos fiir alle hier be-
trachteten Befragten, unabhingig von ihrem
Bildungsniveau. Die zweite Komponente
einer Orientierung an Werten wie Ehrgeiz
und Erfolg erwies sich ebenfalls als Verstirker
solcher Einstellungen, wenngleich in bedeu-
tend geringerem Mafle. Dieses Ergebnis zeigte
sich jedoch in den unteren Bildungsgruppen
viel seltener als bei den Befragten mit hohem
Bildungsniveau. Bei den weniger gut Gebilde-
ten galt dies ,nur“ fiir Vorurteile gegeniiber
Auslindern und Muslimen: Minderheiten
also, mit denen diese Bildungsgruppen in der
Regel in den weniger gut qualifizierten
Arbeitsmarktsegmenten konkurrieren. Die
beiden genannten Wertorientierungen er-
schweren somit ein friedliches gesellschaftli-
ches Miteinander, da Einstellungen wie die
Elemente des GMF-Syndroms nicht selten
handlungsleitend sind und zur Rechtfertigung
von Diskriminierung herangezogen werden.

Kognitive Fihigkeiten hingegen schwichen
Einstellungen dieser Art ab, was auch fiir fast
alle Bildungsgruppen und GMF-Elemente ge-
zeigt werden konnte. Vor dem Hintergrund der
vorliegenden Ergebnisse sollte die Vermittlung
von konformistischen und leistungsorientierten
Werten reduziert werden. Sicherlich liegt be-
ziiglich der Leistungsorientierung ein Dilemma
vor, sind diese Werte doch in kapitalistischen
Gesellschaften erwiinscht und notwendig. Da-
bei sei noch erwihnt, dass die unerwiinschte
Wirkung der Leistungsorientierung speziell die
hoher gebildeten Befragten betraf. Die Forde-
rung kognitiver Fahigkeiten und Empathie im
Sinne der Fihigkeit, sich nicht nur in andere
hineinversetzen zu konnen, sondern auch emo-
tionale Anteilnahme und Mitgefiihl fiir andere
zeigen zu konnen, wiirde sich hingegen positiv
auf die Reduzierung von menschenfeindlichen
Einstellungen auswirken. Letzterer Befund traf
hiufiger auf die niedrigen und mittleren Bil-
dungsgruppen zu — im Vergleich zu den Befrag-
ten mit hoher Schulbildung. Bei diesen zeigte
sich die positive Wirkung der kognitiven Fahig-
keiten hingegen bedeutend hiufiger als bei den
niedrig Gebildeten.

Mafinahmen zur Verbesserung des gesell-
schaftlichen Miteinanders kénnen und sollen
natlirlich nicht von den Schulen alleine umge-
setzt werden. Dies ist eine gesamtgesellschaft-
liche Aufgabe aller am Erziehungsprozess
Beteiligten.
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Migrantenkinder,

ihr Leserisiko

und 1thre Medien-

Dr. phil; geb. 1943; Professor
fiir Erziehungswissenschaft und
Medienpddagogik an der Uni-
versitat Kassel; FB Erziehungs-
wissenschaft/Humanwissen-
schaften, Nora-Platiel-Str. 5,

umgebung

rkan, ein 11 Jahre alter Tiirke, ist in der

Bundesrepublik Deutschland geboren
und aufgewachsen. Seine Schulkarriere ist
weitgehend gescheitert. Seine Eltern sprechen
sehr gut deutsch, unterstiitzen auch alle
schulbezogenen Aktivititen ihrer Kinder; so
hatten sie etwa bei der Wohnungswahl die
Schule im Blick. Dennoch ist es nicht gelun-
gen, ein Bildungs-
biindnis mit der Schu-
le zu kniipfen: Erkan
soll in die Sonderschu-
le wechseln, weil er in
der Regelschule nicht
mehr mitkommt. Er
ist vermutlich nie in

Ben Bachmair

34109 Kassel.  das deutsche Bildungs-
bachmair@uni-kassel.de ~system ,eingestiegen .
Er lisst auch keine Al-

ternative dazu aufkommen, etwas anderes sein
zu wollen als sein Grofivater, nimlich ein
Tirke. So verwundert es nicht, dass er kein
deutsches Wort mit einem redet, wenn man
bei ihm zu Hause im Wohnzimmer sitzt. Er
konzentriert sich auf den Fernseher. Es lauft
Formel I, das Autorennen auf RTL — eine der
von Jungen seines Alters favorisierten TV-
Sendungen. Als sein Vater von der Arbeit nach
Hause kommt, fasst Erkan in Windeseile die
Ergebnisse des Rennens zusammen. Er hat bei
Formel I offensichtlich genau zugesehen und
sich die Ergebnislisten gemerkt, die er fir
seinen Vater versprachlicht und interpretiert,
selbstverstindlich auf Deutsch.

Der Bildungsrahmen fiir
Lesen und Medien

32

Wie kommt es zu diesem merkwiirdigen Wi-
derspruch: Im Alltag und im Rahmen von Me-
dien funktioniert das Lesen, in der Schule
scheitert ein Kind wie Erkan daran. Lesen und

APuZ 28/2007

Schreiben sind Schliisselkompetenzen fiir alle
Schulleistungen, fir eine erfolgreiche Berufs-
ausbildung und spitere Berufstitigkeit. Eine
aktuelle Bestandsaufnahme zur Lesesozialisa-
tion fasst die heute bekannten wesentlichen
Bedingungen fiir eine erfolgreiche Lesesozia-
lisation zusammen.l! Eine davon ist die soziale
Erwiinschtheit. Die renommierte schweizer
Fachfrau fiir Mediensozialisation schreibt:

» Wibrend das Lesen heuntzutage im Be-
wusstsein  bildungsnaber ~ Schichten — einen
Héchststand an sozialer Evwiinschtheit er-
reicht hat, sind kritische Stimmen gegeniiber
den neunen Medien in unserer Zeit fester Be-
standteil der Debatte um Bildung und Kultur.
Die Kritik hebt auf einen so genannt ober-
flichlichen und ausufernden Medienkonsum
ab und weiter auf den Verfall der bekannten
und vertranten Sozialformen, sie interessiert
sich kaum dafiir, welche nenen Zuginge zu
Texten und Informationen und welche spezi-
fischen Kompetenzen im Umgang mit neunen
Medien zu gewinnen sind.

Lehrerinnen und Lehrer sind bildungsbe-
wusst, sie nehmen publikumswirksame De-
batten wie die des Niedersichsischen krimi-
nologischen Forschungsinstitutes und deren
Ergebnisse — tiirkische Jungen sehen zu viel
fern, spielen gehduft Computerspiele und wei-
sen ein hohes Gewaltpotenzial auf — wahr,
haben jedoch in der Regel keinen offenen
oder geschulten Blick fiir die spezifische Le-
sekompetenz eines Jungen aus einer tiirki-
schen Familie. Zudem haben sich das Me-
dienangebot und seine Nutzung in den ver-
gangenen Jahren stark gewandelt, und zwar
in Richtung multimedialer Systemangebote,
die zweckorientiertes Lesen erforderlich ma-
chen. Untersuchungen wie die des Schweizers
Heinz Bonfadelli von 1992 zeigen, dass viele
lesende Kinder und Jugendliche keineswegs
fernsehabstinent sind, dass sie das Fernsehen
gezielt einsetzen, spezielle Sendungen oder
Sendungsteile auswihlen und in ihren Wis-
sens- und Erfahrungsschatz einbinden. Multi-
media verlangt zunehmend mehr an medialen
Integrationsleistungen.|?

I' Vgl. Andrea Bertschi-Kaufmann/Wassilis Kassis/
Peter Sieber (Hrsg.), Mediennutzung und Schrift-
lernen, Miinchen 2004.

I2 Horst Heidtmann und Ulrike Bischof haben
vor einigen Jahren festgestellt, dass Fernsehangebote
wie Soaps zum Nachlesen auch gedruckter Bucher und
Fotobande anregen.



Zudem durchdringen sich in unserer Kul-
tur Miindlichkeit und Schriftlichkeit (Par-
lando-Phinomen). Zwar ist die Lust am
Lesen immer noch sehr wichtig, aber sie hat
doch einen erheblichen Wandel erfahren. Sie
konzentriert sich heute nicht mehr selbstver-
stindlich auf das Buch, sondern darauf, was
zum individuell gelebten Alltag passt. Fir
Erkan sind das Autorennen und Sport — und
damit der Bildschirm und die passenden gan-
gigen Druckmedien, die Kommunikations-
stoff liefern. Das Stichwort hierzu lautet An-
schlusskommunikation. Ein Buch wie Harry
Porter wird dann erfolgreich, wenn man sich
dartiber mit den Freunden unterhalten kann.
Wenn die Buchhandlung zudem den Event
liefert, sich mitternachts verkleidet zu treffen
und die stark beworbene neue Auflage mit
den vielen anderen Fans in den Hinden zu
halten, dann wird gelesen. Wie die erwihnte
schweizer Studie zeigt, tun sich Migranten-
kinder und -jugendliche schwer, mit Erwach-
senen und in deutscher Sprache diese An-
schlusskommunikation zu fiihren. Sie bleiben
mit ihrer Mediennutzung vor allem in ihrer
Freundesgruppe allein — und auf Deutsch
eher sprachlos.

Die deutsche Leseforscherin Bettina Hur-
relmann weist auf die soziale Einbindung
durch das Lesen hin. Lesesozialisation ist
immer Teil des sozialen Systems, in dem die
Kinder aufwachsen. Dabei spielt es eine
grofle Rolle, was in der Familie gelesen und
geschitzt wird: die abonnierte Zeitung, das
kostenlose Werbeblatt mit Lokalinformatio-
nen, Biicher, Magazine zu Freizeitaktivititen
usw. Wie die schweizer Leseforscherin An-
drea Bertschi-Kaufmann betont, entwickelt
sich Lesen im komplexen sozialen System der
Familie mit einem spezifischen soziooko-
nomischen Status, mit unterschiedlicher Bil-
dungsnihe, typischem Umgang mit Biichern
oder anderen gedruckten Texten oder Multi-
media-Angeboten, je nach Erziehungsstil und
Familienform usw.

Bei Erkan stehen Miindlichkeit, also die
Unterhaltung, und Fernsehen im Vorder-
grund. Anstelle von Blichern gibt es zu
Hause DVDs. In Abhingigkeit von der spezi-
fischen Sozialisation der Kinder, hier des Jun-
gen Erkan, muss die Schule erst die Motivati-
on zum Lesen wecken — wenigstens fiir einen
Teil der Bandbreite der heutige vorfindlichen
Texte —, bevor bildungstypische Texte wie

etwa geschlossene Erzihlungen tberhaupt
eine Rolle spielen konnen. Das bedeutet bei-
spielsweise, die Verteiler lokaler Werbezei-
tungen zu bitten, diese auch vor der Schultiir
abzulegen.

So wie Mundlichkeit und Schriftlichkeit
beim erfolgreichen Lesen und auch Schrei-
ben zusammenwachsen, so spielt auch die
medientypische Art und Weise der Nutzung
beim Lesen eine Rolle. In Familien wie der
von Erkan haben PC und Internet einen
wesentlich hoheren Stellenwert als Biicher.
Hier tritt jedoch eine zusitzliche Schwierig-
keit auf. Die Studie zum Mediengebrauch
schweizer Migrantenkinder, deren Ergeb-
nisse weiter unten zusammengefasst werden,
verweist auf eine ,,Unwucht beim Internet-
zugang dieser Gruppe. Zwar ist die Ausstat-
tung der Zimmer von Migrantenkindern mit
elektronischen Medien hoch - sogar hoher
als die von schweizer Kindern —, aber es
gibt eine digitale Trennung, einen digital di-
vide: Die Kinder von Migranten verfiigen
vielfach nicht tber einen Internetzugang,
und das bei zugleich geringerer Ausstattung
mit Printmedien im Verhiltnis zu den
schweizer Familien.

Zudem ist das Fernsehen mit seinen zahllo-
sen Programmen das Leitmedium. Zwischen
Programmen mit unterschiedlichen Genres
hin und her zu springen, ist eine Medienkom-
petenz, die im unmittelbaren Umfeld Erkans
niemand auch nur andeutungsweise negativ
bewertet. Es sei an dieser Stelle angemerkt,
dass die Kompetenz des Zappens oder Swit-
chens eine wesentliche Voraussetzung fiir das
Surfen im Internet ist.

Wie wird Lesen zum Erfolg?I?

Erstens: Die literalen Sozialisationsfelder®
Schule und Familie miissen zusammenpassen:
»Die lebendige literale Praxis im familidren
Umfeld unterstiitzt die literale Praxis und
Motivation in der Schule ganz eindeutig. Die
motivierte literale Praxis in der Schule wirkt
demgegeniiber kaum oder nur sehr bedingt
auf die literale Praxis in einem lese- und
schreibabstinenten familidiren Umfeld.“

Zweitens: Das schulische Lesen reicht zwar
als Anregung fir eine Ausbildung ,ver-

I Vgl. A. Bertschi-Kaufmann u.a. (Anm. 1), S. 101.
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gleichsweise weniger anspruchsvoller literaler
Kompetenzen®. ,Fiir die Entwicklung kom-
plexerer literaler Kompetenzen ist die moti-
vierte auflerschulische literale Praxis unver-
zichtbar.“

Drittens: Neben der Motivation ist die Le-
sepraxis im Feld der alltiglichen Mediennut-
zung forderlich, um vom Lesen auch zum
Schreiben zu kommen.

Entscheidend ist also das Zusammenspiel
von Schule und Familie, das die alltigliche
Lesepraxis in der jeweiligen Alltagskultur ak-
zeptiert und fordert, um von der Lesemotiva-
tion fiir einfache Texte in Medienumgebun-
gen wie Jugendmagazinen zu anspruchsvolle-
ren geschlossen Texten zu kommen.

Risiken auf dem schulischen Weg zum
kulturellen Kapital des Lesens

34

Bei der heute in der Schule vermittelten Lese-
kompetenz gibt es eine Risikogruppe, die bei
diesem Bildungsprozess auflen vor bleibt. Es
sind Jungen aus Migrantenfamilien, aus Fami-
lien mit einfacher Bildung und aus dem unte-
ren sozialen Viertel.

Die 15-jahrigen Schiilerinnen und Schiiler
deutscher Schulen schneiden bei den Schul-
leistungen im internationalen Vergleich (Er-
gebnisse der internationalen Schulleistungs-
studie PISAI) unterdurchschnittlich gut ab.
Dieses Ergebnis wurde in den vergangenen
Jahren breit diskutiert. Was mich als Pidago-
gen daran bedricke, ist nicht in erster Linie
das festgestellte Mittelmaf}, sondern die Zu-
sammensetzung der Gruppe mit geringer
oder schlechter Lesekompetenz. Ein Fazit
der PISA-Studie lautet: ,Deutschland gehort
zu den Staaten, in denen die potenzielle Risi-
kogruppe schwacher und extrem schwacher
Leser relativ grof§ ist. Thr Anteil an der Al-
terskohorte betragt in Deutschland rund
23 %.“P

I+ PISA steht fiir ,Programme for International Stu-
dent Assessment®. Vgl. Deutsches PISA-Konsortium
(Hrsg.), PISA 2000. Basiskompetenzen von Schiile-
rinnen und Schillern im internationalen Vergleich,
Opladen 2001 (im Folgenden zitiert als Band 1);
Deutsches PISA-Konsortium (Hrsg.), PISA 2000 — die
Linder der Bundesrepublik Deutschland im Vergleich,
Opladen 2002 (im Folgenden zitiert als Band 2).

I5 PISA 2000, Band 1, S. 401.
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,Risikofaktoren, die die Wahrscheinlich-
keit der Zugehorigkeit zu dieser Gruppe er-
hohen®, sind die ,,Stellung der Familie im un-
teren Viertel der Sozialstruktur, ein Bildungs-
niveau der Familie mit maximal einem
Sekundarstufe-I-Abschluss ohne Berufsaus-
bildung, die Zuwanderung mindestens eines
Elternteils und schliefflich — ein Junge zu
sein.“16

Dieses Biindel von Risikofaktoren ist ein
hausgemachtes Schulproblem. Die Ursache
fir Defizite in der Lesekompetenz ist also
nicht nur die Konsum- und Mediensituation
der heutigen Kindergeneration. Es geht auch
um die Frage, wie institutionalisierte Bildung
mit den diversen Alltagskulturen in einer auf
Individualisierung  setzenden Gesellschaft
korrespondiert.

Woraus und was Menschen lesen, macht
die feinen Unterschiede dafiir aus, ist es doch
verantwortlich dafiir, wie nahe sie an das
Lesen als eine Schlisselkompetenz mit sozia-
ler Prigekraft herankommen. Moglicherweise
verschieben sich aber jetzt die Gewichte lang-
sam zugunsten Erkans und seiner Fihigkeit,
Listen vom Bildschirm zu lesen: PISA hat mit
der Operationalisierung von Lesekompetenz
der Schule auch dringend nahegelegt, diskon-
tinuierliche Texte didaktisch ernst zu nehmen
und in den Lesekatalog der Schule aufzuneh-
men. Damit gelangen auch andere Trigerme-
dien als die des gedruckten Textes in den di-
daktischen Horizont.

Erkans Schulprobleme sind kein Einzelfall.
Sie haben etwas mit der Bildungsbeteiligung
und der sozialen Lage der Familie eines Kin-
des bzw. Jugendlichen zu tunl” Die PISA-
Daten legen nahe, den ,Lowenanteil der un-
gleichen Bildungsbeteiligung” dem ,gemein-
samen Einfluss von kognitiven Grundfzhig-
keiten, Lesekompetenz und Sozialschicht-
zugehorigkeit” zuzuschreiben.l® In diesem
Gefiige hat Erkan schlechte Karten, insbeson-
dere weil die Bildungsbeteiligung fiir ein
Migrationskind von dessen Sprachkompetenz
abhingt: ,Fir Kinder aus Zuwandererfami-

6 Ebd., S. 399 und S. 401.

I” Vgl. Jirgen Baumert/Gundel Schiimer, Familidre
Lebensverhiltnisse, Bildungsbeteiligung und Kompe-
tenzerwerb im nationalen Vergleich, in: PISA 2000
(Anm. 4), S. 159 — 202.

I8 Vgl. Pisa 2000, Band 2, S. 168.



lien ist die Sprachkompetenz die entscheiden-
de Hiirde in ihrer Bildungskarriere. Bei glei-
cher Lesekompetenz machen Kinder aus Zu-
wandererfamilien vom Ubergang in einen
mittleren oder hoheren Bildungsgang tenden-
ziell haufiger Gebrauch als die Altersglei-
chen, die aus deutschsprachigen Familien
stammen. “I°

Die Sprache ist das ,kulturelle Kapital®,
das fiir eine aufwirtsfiihrende Bildungskar-
riere unabdingbar ist. Das ist alles andere als
eine neue Erkenntnis, hat doch der franzosi-
sche Kultursoziologe Pierre Bourdieu diesen
Zusammenhang schon in den 1960er Jahren
empirisch aufgezeigt. In den 1970er Jahren
war sich die Pidagogik der Schulrelevanz
der vom Briten Basil Bernstein beschriebe-
nen elaborierten und restringierten Codes
der Sprache wohl bewusst.

In dieser Gemengelage gibt es, wie gesagt,
feine Unterschiede. So beschiftigt sich Erkan
zwar kompetent mit einer kleinen Auswahl
diskontinuierlicher Texte, jedoch nicht mit
Gedrucktem. Noch wichtiger ist, dass diese
Texte nicht die Darstellungsform des Buches
haben. Dem Buch wird Erkan mit viel Ab-
wehr begegnen. Wenn der Bildschirm mit
dem Unterhaltungsprogramm des Fernsehens
oder der Bildschirm der Spielkonsole nicht
kompatibel mit der Schule sind, dann wird
auch diese schwache Verbindungsbriicke zum
Lesen diskontinuierlicher Texte wegbrechen.
Mediale Alltagskompetenz auch in der Schule
zuzulassen und in den Erwerb der Lesekom-
petenz einzubinden — dem kommt vor diesem
Hintergrund grofle Bedeutung zu. Lesen au-
Rerhalb der Schule trigt erheblich zur Ha-
bitualisierung der Lesetitigkeit“ und zum
wErwerb von Leseexpertise bei,l'® weshalb
die selbstverstindliche Lesekompetenz und
nichtdidaktische Leseforderung des Alltagsle-
bens einerseits wichtige kulturelle Ressource
sein kann, andererseits die Bildungsbeteili-
gung erheblich zu storen in der Lage ist.
Wichtig wird hier sein, Texte in den verschie-
denen medialen Darstellungsformen in die
Forderung der Lesekompetenz aufzunehmen.
Diskontinuierliche Texte in die Priiffung schu-
lischer Lesekompetenz einzubeziehen, kann
helfen, einen der feinen kulturellen Unter-
schiede in der alltdglichen Lesepraxis von

I° J. Baumert/G. Schiimer (Anm. 7), S. 199.
I'° Ebd., S. 174.

Kindern und Jugendlichen zu verringern. Die
heute tblichen medialen Darstellungsformen
von Texten, vom Fernsehbildschirm bis zum
Internet, neben den gedruckten Text zu stel-
len, fallt den mit dem Buch professionalisier-
ten Pidagoginnen und Pidagogen sicher
schwer. Die personlich erworbene und ge-
schitzte eigene Literalitit zu relativieren, ist
sicher auch kein einfacher Prozess.

Ressourcen des Alltagslebens

Den Weg zum Lesen in der Schule tiber ein
Unterhaltungsmedium und dessen Formate
vorzubereiten, war der Weg, den die Sesame
Street in den USA vor bald 40 Jahren be-
schritt. Heute stellt in Deutschland eigentlich
niemand die Frage, welche Lernchance bei-
spielsweise Handy plus MP3-Player in sich
tragen. Alltagsmedienkompetenz ist hierzu
das Schlisselwort. Vor etwa zwei Jahren
wollten Kinder und Jugendliche nicht nur ihr
personliches Handy, sondern dazu auch den
eigenen Klingelton haben, nicht zuletzt, weil
dafiir heftig geworben wurde. Wie nun mit
den attraktiven Werbebotschaften fur Klin-
geltone umgehen?

Wenn die Kinder und Jugendlichen (oder
deren Eltern) nicht durch die tiber das Handy
per SMS abgeschlossenen Vertrige finanziell
bluten wollen, dann kommen sie nicht
umbhin, das Kleingedruckte zu lesen oder an-
dere differenzierte Informationsstrategien zu-
meist in Kooperation mit der Freundesclique
zu nutzen. Dafiir ist Lesen nach der Definiti-
on der internationalen Leseleistungsstudie
PISA notwendig. Ebensogut ist es moglich,
Erkans Fernseh- und Genrekompetenz als
Kompetenz nach PISA einzustufen und fest-
zustellen, in welchem Mafle Erkan in einem
diskontinuierlichen Text Informationen er-
mitteln und interpretieren kann.I!!

I Hierbei kommt folgender Begriff der Lesekompe-
tenz zu Anwendung: ,Lesen ist eine universelle Kul-
turtechnik und ermoglicht die Teilhabe am sozialen
und kulturellen Leben einer modernen Gesellschaft.
Eine erfolgreiche Lesesozialisation beginnt bereits im
Vorschulalter in der Familie. Im Einklang mit der For-
schungsliteratur wird Lesen in PISA als aktive Aus-
einandersetzung mit Texten gesehen. Die Verstehens-
leistung stellt eine Konstruktionsleistung des Lesers
bzw. der Leserin dar, bei der der Inhalt des Textes aktiv
mit bereits vorhandenem Wissen in Beziehung gesetzt
wird.“ (PISA 2000, Band 1, S. 78).
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In einer gerade veroffentlichte Studie des
renommierten schweizer Soziologen, Me-
dien- und Bildungsforschers Heinz Bonfadel-
li und Priska Bucherl'2 wird die Mediennut-
zung schweizer Jugendlicher mit und ohne
Migrationhintergrund untersucht, nicht zu-
letzt mit dem Ziel, die Beziehung zu Bil-
dungserfolgen zu kliren.

Wie lauten die wesentlichen Botschaften die-
ser Studie?

sJugendliche sind vor allem Jugendliche,
nicht vorrangig Schweizer, eingewanderte
Tiirken usw.“ Sie haben die fiir ihr Alter typi-
schen Vorlieben. Es gibt jedoch auch Unter-
schiede, die weniger mit den Medieninhalten
als dem Umgang mit Medien zu tun haben,
mit der ,Mediennutzungssprache sowie (...)
der Anschlusskommunikation“.I'?

Die Daten sind hilfreich, weil sie kultu-
rell gerahmt und aktuell sind. 1468 12- bis
16-jahrige Schiilerinnen und Schiiler aus 88
Schulklassen wurden differenziert nach ihrer
vielfiltigen Mediennutzung im sozialen und
kulturellen Umfeld sowie zu ihrer ,kultu-
rellen Orientierung® befragt. Die Studie
zeichnet ein recht differenziertes Bild zu
folgenden Bereichen, wobei nicht nur Viel-
seher und starke Mediennutzer eine Rolle
spielen:

- ,Medienzugang, Mediennutzung, Freizeit-
aktivititen einschliefflich der Mediennut-
zungssprache;

— ,Soziales Umfeld: Mediale und nichtme-
diale Interaktionen in Familie und Peer-

group®;

— kulturelle Orientierung: Verhiltnis  zur
Herkunftskultur und zur schweizer Kultur;

— Personliche Werte und Einstellungen wie
Zukunftspline oder politische Einstellungen.

1'2 Vgl. Priska Bucher/Heinz Bonfadelli, Jugendliche
mit und ohne Migrationshintergrund. Gemeinsam-
keiten und Unterschiede im Umgang mit Medien, in:
Lothar Mikos/Dagmar Hoffmann/Rainer Winter
(Hrsg.), Mediennutzung, Identitit und Identifikatio-
nen. Die Sozialisationsrelevanz der Medien im Selbst-
findungsprozess von Jugendlichen, Weinheim-Miin-
chen 2007.

1> Ebd., S. 244.
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34 Prozent dieser Kinder und Jugendlichen
weisen einen typischen schweizer Lebens-
zusammenhang auf, 66 Prozent haben einen
Migrationshintergrund. Dabei handelt es
sich um Kinder und Jugendliche, von denen
mindestens ein Elternteil in einem anderen
Land als der Schweiz (Ex-Jugoslawien,
Turkei und Italien) geboren und aufgewach-
sen ist.

Geringere formelle und informelle Bildungs-
chancen:

Auch in der Schweiz ist es fir Kinder und
Jugendliche  mit  Migrationshintergrund
schwieriger als fiir die Stammbevolkerung,
zu Schulerfolg und zum Abitur zu gelangen.
Wenn man Bildungschancen weiter sieht als
nur den Bereich der Schule, wenn man die
beiliufigen, informellen Lernprozesse von
Kindern und Jugendlichen betrachtet, dann
spielt dabei das soziale Umfeld eine wichtige
Rolle. Hier zeigt sich, dass Migrantenkinder
bzw. -jugendliche im Nachteil sind. Sie
reden mit ihren Eltern weniger uiber das, was
sie gelesen haben, als die schweizer Kinder.
Auch fir den Bereich der neuen Medien
haben sie — anders als die gleichaltrigen
Schweizer, deren Viter auf diesem Gebiet
kompetente Gesprichspartner sind — kaum
die Moglichkeit des Austausches. Mit den
Gleichaltrigen reden die Migrantenkinder je-
doch in gleichem Mafle wie die gleichaltrigen
Schweizer.

Weniger Printmedien, mehr elektronische
Medien und ein ,,digital divide*:

In Migrantenhaushalten gibt es weniger
Printmedien. Stattdessen stehen den Kindern
mehr elektronische Medien einschliefilich
eines PCs und Internetzuganges zur Verfi-
gung. Es gibt allerdings — wie oben schon er-
wahnt - innerhalb von Migrantenfamilien
eine deutliche Trennung zwischen solchen,
die keinen PC und Internetzugang haben und
solchen, in denen die Kinder mehr oder weni-
ger selbststindig dartiber verfiigen diirfen.

Medien-Zeitbudget und genutzte Medien-
Inhalte:

Jugendliche mit Migrationshintergrund horen
deutlich seltener und weniger lang Radio, ver-
bringen jedoch mehr Zeit vor dem Fernseher.



Migrantenkinder sehen mehr ,,Kurzinforma-
tionen auf Privatsendern® als Schweizer Kin-

der.

»Alle Schiiler lesen im Schnitt 1 Stunde 30
Minuten Zeitung pro Woche. Schweizer
Schiilerinnen und Schiler mit Migrationhin-
tergrund unterscheiden sich in der Zeit, in
der sie lesen nicht, jedoch bei dem, was sie
lesen. Die Schiiler mit Migationshintergrund
lesen niamlich wesentlich mehr Gratiszei-
tungen. Schweizer Schiiler lesen pro Woche
mehr Biicher; schweizer Schiiler 3 Stunden
10 Minuten, Migranten im Schnitt 2 Stunden
40 Minuten, wobei Kinder und Jugendliche
mit tirkischem Hintergrund wochentlich fast
so lange lesen wie die mit schweizer Eltern,
namlich im Schnitt 3 Stunden. In den schwei-
zer Haushalten gibt es hiufiger grofle Tages-
zeitungen, Regional- und Lokalzeitungen
gibt es gleich hiufig in schweizer und Mi-
grantenhaushalten. Nur 9 % der Migranten-
haushalte haben Zeitungen in ihrer Mutter-
sprache.”

Mediennutzungssprache:

Printmedien werden in deutscher Sprache
genutzt, TV dagegen von bis zu 50 % der
Migrantenkinder auch in der Herkunftsspra-
che.

Kulturelle Orientierung:

Eine der groflen Stirken der Untersuchung
ist die Frage nach der ,kulturellen Orientie-
rung“ der Migrantenfamilien. Es ist nicht nur
wichtig, welche Unterschiede oder Gemein-
samkeiten bei Medienausstattung und Me-
diennutzung vorliegen. Wesentlich ist auch
deren Einbettung in kulturelle Wiinsche und
Hoffnungen. So gibt es Familien mit einer
Orientierung hin zu ihrer schweizer Umge-
bung oder zu ihrem Herkunftsland. Es gibt
aber auch Familien, die sich als ,Dualisten®
oder ,kulturell Ungebunde® fiihlen. Es zei-
gen sich Unterschiede zwischen den Genera-
tionen und zwischen den Migranten aus un-
terschiedlichen Herkunftslandern (7abelle).

Die Differenz in der kulturellen Orientie-
rung ist bei Migrantenfamilien und ihren
Kindern recht groff, was wir meist nicht be-
wusst wahrnehmen: , Der Anteil an Schweiz-
Orientierten ist mit 41 % Uber alle ausgewer-
teten Nationalititen-Gruppen hinweg sehr

Kulturelle Orientierung
Schweiz- | Dualisten | Her- Ungebun-
Orien- kunfts- dene
tierte Orien-
tierte
Ex-Jugosla- 41 27 25 7
wien Kinder
Ex-Jugosla- 13 35 45 2
wien Eltern
Italien, Kinder 41 23 29 7
Italien, Eltern 20 30 48 4
Tiirkei, Kinder 41 28 24 7
Tiirkei, Eltern 10 31 57 2

stabil und macht jeweils die grofite Gruppe
aus.“I'

Es liegt auf der Hand, dass die kulturelle
Orientierung auf die Sprache der Mediennut-
zung ausstrahlt. Mit der Ausrichtung auf die
neue kulturelle Umgebung steigt die Medien-
nutzung in deutscher Sprache. Zudem gibt es
eine Konvergenz bei der Mediennutzung hin
zur schweizer Umgebung. Trotzdem statten
auch die an der Schweiz Orientierten wie alle
anderen Migrantenfamilien die Kinderzim-
mer deutlich stiarker mit elektronischen Me-
dien aus. Recht unabhingig von der kulturel-
len Orientierung bevorzugen Kinder und Ju-
gendliche aus Migrantenfamilien Fernsehen,
PC, Internet und Radio, wobei der oben er-
wihnte digital divide zu beachten ist.

FEin differenzierender Blick lohnt sich:
Dualisten ,lesen gar linger als die schweizer
Jugendlichen und unterscheiden sich somit
deutlich von Herkunfts- oder Schweiz-
Orientierten jugendlichen Migranten“. Die
Herkunftsorientierten dagegen lesen kaum.

Einige pidagogische Anmerkungen

Erkan hat sich sein Bildungsleben mit seiner
kulturellen Orientierung an seinem tiirki-
schen Grofivater reichlich kompliziert ge-
macht. So ist die klare kulturelle Orientierung
seiner Eltern an der deutschen Sprache und
der deutschen kulturellen Umgebung fir ihn
eher ein Stressfaktor und Ursache fiir emotio-
nale Unordnung. Erkan bleibt in der deut-
schen Bildungswelt allein und fihlt sich
wahrscheinlich auch so. Wie die schweizer

I+ Ebd., S. 238.
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Untersuchung deutlich macht, kann er in sei-
nem Kinderzimmer eigenstindig tber elek-
tronische Medien verfiigen. Im Gegensatz
zur Mehrzahl anderer Migrantenkinder hat er
einen Vater, mit dem er seine Medienerleb-
nisse besprechen kann. Vater und Sohn haben
ein gemeinsames Thema: Autos. Und diese
Anschlusskommunikation lauft interessanter-
weise auf Deutsch.

Es ist bedauerlich, dass keine Lehrerin und
kein Lehrer das entdeckt haben. Vermutlich
ist Erkan in seiner Bildungsbiographie vor
allem auf jene Lehrer und Lehrerinnen gesto-
fen, fiir die das erzihlende oder informieren-
de Buch der Konigsweg und das einzig wahre
Ziel von Literalitit sind. Deshalb bleibt es
letztlich bei Erkan, selbst die Passung von
Schul-Lesen und Familien-Lesen herzustel-
len, eine Passung, die die Lesesozialisations-
forschung heute fiir so wichtig hilt. Das kann
und will er jedoch nicht. Hier schligt die
Unterausstattung von Migrantenfamilien mit
Printmedien negativ zu Buche. Das gilt auch
fir jene Familien, die sich an der schweizer
bzw. der deutschen Umgebung orientieren.
Wenn zu Hause beispielsweise eine Zeitung
verfligbar ist, dann ist das eine kostenlose
Werbezeitung.

Lehrerinnen und Lehrer werden, wenn sie
auch die Kinder von Migranten erreichen
wollen, nicht umhinkommen, die Priferenz-
verschiebung von den Print- zu den elektro-
nischen Medien in Migrationsfamilien anzu-
erkennen und die Werbeblitter als Leseanlass
zu akzeptieren. Zudem werden sie lernen
miussen, ernst zu nehmen, dass Migrantenkin-
der die Verfiigungshoheit tiber die elektroni-
schen Medien im Kinderzimmer besitzen,
und dass in der Regel kein Erwachsener mit
thnen tiber ihre Medienerlebnisse spricht. Er-
kans Vater ist hier ein Ausnahme.

Schule kann eine Briickenfunktion zum
Medienkinderzimmer und zum gedruckten
Text in der Schule iibernehmen. Dafiir bietet
sich vor allem die Anschlusskommunikation
zum Medienkonsum an. Auch Migrantenkin-
der reden tiber das, was sie in den Medien
sehen und horen, jedoch tun sie das vor allem
mit Gleichaltrigen. Diese Gespriache gehoren
in die Schule, und zwar als Teil der Motivati-
onsphase fir Recherchen oder um Geschich-
ten weiter zu spinnen und von dort zum
Schreiben zu kommen. Lehrer sind aufgefor-
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dert, die zugrunde liegenden Themen der
Kinder und Jugendlichen aufzugreifen und
die dazu passenden Biicher und Jugendmaga-
zine in die Schulbibliothek zu stellen. Dann
konnte Erkan zu Hause mit seinem Vater
uber Sport- und Autosendungen auf Deutsch
sprechen und dieses Fachwissen und seine
personliche Expertenkompetenz beim Lesen
von Ergebnislisten in der auf einen 11-jahri-
gen zugeschnitten Fachliteratur der Schule
vertiefen. Dieser Prozess beginnt mit Bildern
und fihrt diber Listen zu kiirzeren geschlos-
senen Texten.
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Bildungssystem  zu-
ruckzufiihren ist. Als
bildungsarm kann der
Anteil der Personen

bezeichnet  werden,
der keinen hoheren
Sekundarabschluss

(keine abgeschlossene
Berufsausbildung) auf-
weist oder nach dem
PISA-Test zur Risiko-
gruppe gehort.  Bil-
dungsarmut ldsst sich
folglich anhand von
fehlenden Zertifikaten
(als Sammelbegriff fir
Bescheinigungen  for-
maler Bildungsab-
schliisse) oder anhand
von geringen Kompe-
tenzen messen.|!

Aussagen iber den
Umfang der Bildungs-
armut in Deutschland
lassen sich damit aus
Ergebnissen von Kom-
petenztests wie etwa
dem PISA-Test ent-
nehmen. In Deutsch-
land zihlten bei PISA
im Jahr 2003 im Be-

reich Mathematik rund 22 Prozent der Schii-
lerinnen und Schuler zur Risikogruppe. Sie
kamen im Test hochstens auf die unterste

Kompetenzstufe: Thre Kompetenzen reichen
fir das Erlernen eines Berufs ohne besondere
Hilfestellungen nicht aus. International gese-
hen liegt Deutschland damit innerhalb der
OECD-Linder im unteren Drittel (Tabelle 1).
Werden die Schiiler nach Schulformen unter-
teilt, so gehoren 0,5 Prozent der Gymnasia-
sten, 12 Prozent der Realschiiler, 23,4 Prozent
der Schiiler der Integrierten Gesamtschule
und 49,9 Prozent der Hauptschiiler zur Risi-
kogruppe.l? Jeder zweite Hauptschiiler ist
folglich hinsichtlich seiner mathematischen
Kompetenzen als bildungsarm zu bezeichnen.

Einen beruflichen Abschluss erreicht ein
Teil dieser Jugendlichen dennoch. Dies ist
vor allem auf das duale Ausbildungssystem
zurlickzufiihren, in dem einige Jugendliche
die notwendigen Kompetenzen fiir den Er-
werb einer Berufsausbildung nachtriglich er-
werben konnen. Die Situation Deutschlands
stellt sich im internationalen Vergleich also
etwas besser dar, wenn die Bildungsarmut
anhand von Zertifikaten gemessen wird. 16
Prozent der deutschen Bevolkerung im Alter
zwischen 25 und 64 Jahren besitzen keinen
Abschluss der Sekundarstufe II — also bei-
spielsweise keine abgeschlossene Berufsaus-
bildung. In der Altersgruppe der 25- bis 34-
jahrigen Personen liegt der entsprechende
Wert bei 15 Prozent (Tabelle 1).1° Damit be-
findet sich Deutschland deutlich unterhalb
des OECD-Durchschnitts von 33 bzw. 23
Prozent. Problematisch ist, dass der Anteil
der Personen ohne einen Abschluss der Se-
kundarstufe II in den vergangenen Jahren
stagniert. Ein Abbau der Bildungsarmut er-
folgt im Gegensatz zu vielen anderen Staa-
ten in Deutschland demnach nicht.

Insgesamt wird deutlich, dass das Bil-
dungspotenzial in Deutschland gegenwirtig
nicht ausreichend genutzt wird.

Im Folgenden werden zunichst die Aus-
wirkungen der Bildungsarmut niher be-
schrieben. Daran schlie3t sich eine Ursachen-

I' Vgl. Jutta Allmendinger/Stephan Leibfried, Bil-
dungsarmut, in: Aus Politik und Zeitgeschichte, 53
(2003) 21/22, S. 12—18.

12 Vgl. PISA-Konsortium Deutschland (Hrsg.), PISA
2003. Der Bildungsstand der Jugendlichen in Deutsch-
land - Ergebnisse des zweiten internationalen Ver-
gleichs, Miinster 2004.

I Vgl. OECD, Bildung auf ecinen Blick. OECD-
Indikatoren, Paris 2006.
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Tabelle 1: Ausmaf} der Bildungsarmut im internationalen Vergleich (in Prozent)

Anteil der Schiiler auf PISA-Kompetenzniveau 1 oder | Anteil der 25- bis 34-Jihrigen ohne Abschluss der
darunter (Bereich Mathematik) Sekundarstufe IT

Finnland 6,8 Korea 3
Korea 9,6 Norwegen 4
Kanada 10,1 Japan 6
Niederlande 11,0 Slow. Rep. 6
Japan 13,3 Tschech. Rep. 6
Australien 14,3 Kanada 9
Schweiz 14,5 Schweden 9
Island 15 Finnland 11
Neuseeland 15 Schweiz 11
Dinemark 15,4 Osterreich 13
Belgien 16,5 USA 13
Tschech. Rep. 16,6 Dianemark 14
Frankreich 16,6 Deutschland 15
Schweden 17,3 Neuseeland 15
Irland 16,8 Ungarn 16
Osterreich 18,8 Niederlande 20
Slow. Rep. 19,9 Belgien 20
Norwegen 20,8 Frankreich 20
Deutschland 21,6 Irland 21
Luxemburg 21,7 Australien 23
Polen 22 Luxemburg 26
Spanien 23 Griechenland 27
Ungarn 23 Island 32
USA 25,7 Ttalien 36
Portugal 30,1 Spanien 39
Italien 31,9 Polen 40
Griechenland 39 Portugal 60
Tiirkei 52,3 Tiirkei 67
Mexiko 66 Mexiko 75

Quelle: OECD (2006).

analyse an. Abschlieffend werden verschie-
dene Reformmafinahmen vorgeschlagen, mit
denen die Bildungsarmut reduziert werden
kann. Im Mittelpunkt stehen dabei Reform-
Uberlegungen fiir den Bereich der schulischen
Bildung, da dort, wie Tabelle 1 zeigt, die Pro-
bleme im internationalen Vergleich am grofi-
ten zu sein scheinen.

Auswirkungen der Bildungsarmut

40

Bildungsarmut hat sowohl Auswirkungen auf
das betroffene Individuum als auch auf die
gesamte Volkswirtschaft.

Fur den Einzelnen wirkt sich ein geringer
Bildungsstand auf die derzeitige und zukiinf-
tige Einkommensposition und den sozialen
Status aus, da sich damit seine Chancen auf
eine gleichberechtigte Teilhabe am gesell-
schaftlichen und beruflichen Leben verrin-
gern. Das Risiko, arbeitslos zu werden, ist
eng mit dem Bildungsstand einer Person ver-
kntpft: Je hoher die formale Qualifikation
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einer Person ist, desto geringer ist das Risiko,
den Arbeitsplatz zu verlieren oder arbeitslos
zu bleiben. Daher ist Bildungsarmut haufig
mit Einkommensarmut verbunden, die den
Bezug von Transferleistungen des Staates not-
wendig macht.

Dartiber hinaus ist ein hoher Bildungsstand
der Bevolkerung wichtig fiir die technologi-
sche Wettbewerbsfihigkeit und die Innovati-
onsfihigkeit einer Volkswirtschaft.l* Dies gilt
insbesondere fiir ein rohstoffarmes Land wie
Deutschland, das seine Position im interna-
tionalen Wettbewerb vor allem durch neue,
wissensintensive Produkte und Dienstleistun-
gen erhalten muss. Um diese Produkte ent-
wickeln und herstellen zu konnen, werden
hoch qualifizierte Arbeitnehmer benotigt.
Gut ausgebildete Menschen sind daher ein
wichtiger Standortfaktor fiir die Investitions-

I* Vgl. Paul Romer, Endogenous technological change,
in: Journal of Political Economy, 35 (1990) 4, S. 71—
102.
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entscheidungen von Unternehmenl’ und eine
entscheidende Determinante fir die Wohl-
standsentwicklung von Regionen und Natio-
nen. Dies gilt insbesondere vor dem Hinter-
grund des demografischen Wandels. Zurzeit
kommen auf 100 Einwohner im Alter zwi-
schen 60 und 65 Uber 110 junge Personen
zwischen 20 und 25. Dieses Verhiltnis wird
sich in den kommenden Jahren zuungunsten
der Jingeren halbieren. Folglich wird es zu-
kiinftig immer wichtiger, die nachriickenden
Generationen bestmoglich zu qualifizieren
und Bildungsarmut zurtickzudrangen.

Fir die offentlichen Haushalte fallen er-
hebliche Kosten an, wenn die Jugendlichen
nicht ausreichend qualifiziert und dadurch
zur Aufnahme einer Ausbildung ohne be-
sondere Hilfestellungen nicht befdhigt sind.
So beliefen sich im Jahr 2004 die direkten
Kosten fiir eine nachschulische Qualifizie-
rung von nicht ausbildungsreifen Jugendli-
chen auf 3,4 Milliarden Euro.l® Zumindest
ein Teil dieser Kosten konnte bei einer
Reduzierung der Bildungsarmut eingespart
werden. Ferner geht durch Nachqualifizie-
rungsmafinahmen Zeit verloren, sodass die
jungen Menschen spiter in den Arbeits-
markt eintreten. Vor dem Hintergrund
der demografischen Herausforderungen ist
es nicht nur wichtig, dass die Menschen
linger im Erwerbsleben verbleiben konnen,
sondern auch, dass kostspielige Ineffizien-
zen beim Ubergang von Schule in Berufs-
ausbildung und Arbeitsmarkt vermieden
werden.

Ursachen der Bildungsarmut

Mithilfe der PISA-Daten konnen die Ursa-
chen der Bildungsarmut untersucht werden.

In Untersuchungen des Instituts der deut-
schen Wirtschaft Koln wurde analysiert, ob
die folgenden Einflussfaktoren in Deutsch-
land zu geringeren Kompetenzen der Schiiler
fihren:

— familidrer Hintergrund (niedriger Bil-
dungsstand der Eltern; Migrationshinter-

I5 Vgl. Robert Barro, Determinants of Economic
Growth: a Cross-Country Empirical Study, Cam-
bridge (Mass.) 1997.

16 Vgl. Helmut Klein, Direkte Kosten mangelnder
Ausbildungsreife, in: TW-Trends, 32 (2005) 4, S. 61-75.

grund; Bildungsferne der Eltern gemessen an-
hand der verfigbaren Biicher im Haushalg;
geringes Einkommen);

— Investitionen der Familien in Bildung (ge-
ringe Ausstattung mit Lernmitteln; geringer
zeitlicher Aufwand fir die Bildung; fehlender
Besuch des Kindergartens);

— offentliche Investitionen (geringe Ausstat-
tung der Schulen; Mangel an Lehrern);

— Schulklima/Klassenklima (Schiiler kom-
men nicht gut mit den Lehrern aus; mangeln-
der Respekt vor den Lehrern; schlechtes Ver-
hiltnis der Schiiler untereinander; fehlende
Motivation fiir das Lernen; fehlende Motiva-
tion der Lehrer).l”

Ein zentrales Ergebnis der Analysen ist,
dass in Deutschland die Lernleistungen der
Kinder deutlich vom jeweiligen familiiren
Hintergrund abhingen. Ein niedriger Bil-
dungsstand der Eltern, ein Migrationshinter-
grund, der damit verbunden ist, dass zu Hause
nicht deutsch gesprochen wird, und die Bil-
dungsferne der Eltern haben einen starken ne-
gativen Einfluss auf die Lernergebnisse der
Kinder. Diese Merkmale tragen in erhebli-
chem Umfang zur Entstehung von Bildungs-
armut bei. Kein gesicherter Einfluss geht je-
doch vom Einkommen der Eltern aus. Der
Bildungsstand der Eltern und deren Einstel-
lung zur Bildung scheinen sich somit eher auf
die Lernleistungen der Kinder auszuwirken
als das zur Verfiigung stehende Einkommen.

Besonders interessant ist in diesem Zusam-
menhang ein Blick auf den Nachbarn Nieder-
lande. Von den erfolgreichen PISA-Staaten ist
dieses Land hinsichtlich der soziookonomi-
schen Struktur der Bevolkerung Deutschland
am ahnlichsten. In den Niederlanden ist je-
doch sowohl der Einfluss des Bildungsstands
der Eltern als auch der des Migrationsstatus
auf die Lernleistungen der Jugendlichen deut-
lich geringer als in Deutschland. Dem Nach-
barland gelingt es offenbar deutlich besser,
Schiiler mit schwierigeren Startbedingungen
angemessen zu fordern.

I7 Vgl. Christina Anger/Axel Pliinnecke/Susanne Sey-
da, Bildungsarmut und Humankapitalschwiche in
Deutschland, IW-Analysen Nr. 18, K6ln 2006.
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Im Vergleich zum familiiren Hintergrund
wirken sich in Deutschland die Investitionen
der Familien in die Bildung der Kinder weni-
ger stark auf die Lernergebnisse aus. Den-
noch haben eine geringe Ausstattung der
Schiiler mit Lernmitteln und ein geringer
zeitlicher Aufwand fir die Bildung der Kin-
der einen negativen Einfluss auf die Lernleis-
tungen: Die Eltern konnen die Lernergeb-
nisse der Kinder positiv beeinflussen, wenn
sie ausreichend Lernmittel bereitstellen und
Einfluss auf die Zeit nehmen, die Kinder zum
Beispiel in Form von Hausaufgaben in Bil-
dung investieren. Dariiber hinaus besteht ein
positiver Zusammenhang zwischen dem Be-
such des Kindergartens und den Lernleistun-
gen der Schiiler.

Keinen gesicherten Einfluss auf die Lerner-
gebnisse der Kinder haben dagegen die of-
fentlichen Investitionen: also die Ausstattung
der Schulen mit Lehrmitteln und Gebiuden
sowie mit Lehrpersonal. Das Ergebnis sollte
jedoch nicht dahingehend interpretiert wer-
den, dass die Ausstattung der Schulen irrele-
vant fiir das Lernergebnis der Schiiler ist. Sie
wird — im Gegenteil — sogar eine notwendige
Voraussetzung fir einen guten Unterricht
sein. Insgesamt verdeutlichen die Ergebnisse,
dass der Mangel an Lehrmaterialien, Schulge-
bauden und Lehrpersonal an den deutschen
Schulen, die diese Probleme beklagen, nicht
so grof} zu sein scheint, dass die Lernergeb-
nisse der Schiiler dadurch signifikant ver-
schlechtert wiirden.

Etwas stirker ist wiederum der Zusam-
menhang zwischen dem Schul- und Klassen-
klima und den Lernleistungen der Schiiler.
Insbesondere ein schlechtes Verhiltnis der
Schiiler zu den Lehrern und eine geringe
Lernmotivation der Schiiler verschlechtern
das Lernergebnis.

Da die PISA-Untersuchung in mehreren
Lindern durchgefiihrt wurde, konnte zudem
herausgefunden werden, ob Merkmale wie
standardisierte Tests, mit deren Hilfe regel-
miflig die Lernergebnisse der Schiiler tiber-
prift werden, sowie das Vorhandensein von
Entscheidungsfreiheit (Autonomie) der Schu-
len auf bestimmten Gebieten wie etwa der
Festlegung der Lerninhalte, Personal- und
Gehaltsentscheidungen oder Budgetentschei-
dungen Einfluss auf die Qualitit der Bil-
dungsergebnisse haben. Von einer Dezentrali-
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sierung und Stirkung der Entscheidungsfrei-
heiten auf der Schulebene werden positive
Effekte erwartet, weil die Schule moglicher-
weise in vielen Entscheidungsbereichen Wis-
sensvorspriinge gegeniiber einem zentralen
Entscheidungstriger besitzt. Lisst man den
Schulen jedoch weitgehende Entscheidungs-
freiheiten, ohne die Ergebnisse dieser Ent-
scheidungen — in diesem Fall die Lernergeb-
nisse der Schiiler — zu tGberpriifen, so besteht
die Gefahr opportunistischen Verhaltens der
Verantwortlichen an den Schulen. Diese ver-
folgen dann vielleicht andere Ziele als die
eines moglichst guten Lernergebnisses der
Schiiler. Wird jedoch die Autonomie der
Schulen mit einer Uberpriifung der Lerner-
gebnisse in Form von zentralen Abschluss-
prifungen oder zentralen Tests verbunden,
werden die Ergebnisse der Entscheidungen
der Schulverantwortlichen transparent ge-
macht. Ein positiver Effekt auf die Lerner-
gebnisse der Schiiler wird somit moglicher-
weise erst dann erreicht, wenn die Schule
sowohl iber Autonomie verfigt als auch
die Lernergebnisse ihrer Schiiler regelmifig
uberpriift werden.l® Empirische Untersu-
chungen bestitigen diese Hypothese. Sie zei-
gen, dass eine Autonomie der Schulen in den
Bereichen der Budgetverwendung, der Aus-
wahl der Lehrer, der Lehrergehilter und der
Lehrinhalte die Lernergebnisse der Schiler
positiv beeinflussen, wenn gleichzeitig die
Lernergebnisse kontrolliert werden.l?

Insgesamt legen die Ergebnisse der Ursa-
chenanalyse nahe, bei der Bekimpfung der
Bildungsarmut vor allem auf eine bessere
Forderung von Kindern mit einem unglinsti-
gen soziodokonomischen Hintergrund zu set-
zen. Es wird deutlich, dass die Startchancen
der Kinder fiir ihre Bildungskarrieren derzeit
stark von ihrem Elternhaus abhingig sind.
Versaumnisse bei der Forderung von Bil-
dungspotenzialen im friihkindlichen Alter
konnen spiter jedoch kaum oder nur zu
hohen Kosten ausgeglichen werden.

I8 Vgl. Ludger Wofimann, The Effect Heterogeneity of
Central Exams: Evidence from TIMSS, TIMSS-Repeat
and PISA, CESIfo Working Paper No. 16, Miinchen
2004; ders., Ursachenkomplexe der PISA-Ergebnisse:
Untersuchungen auf Basis der internationalen Mikro-
daten, Ifo Working Paper No. 16, Miinchen 2005.

I> Vgl. C. Anger/A. Plinnecke/S. Seyda (Anm.7);
L. Wofmann (Anm. 8); ders., Central Exams Improve
Educational Performance: International Evidence, Kiel
Discussion Paper No. 397, Kiel 2002.



Mafinahmen zur Reduzierung
der Bildungsarmut

Die Ursachenanalyse bietet zahlreiche An-
satzpunkte fiir die Ableitung politischer
Mafinahmen zur Bekimpfung von Bildungs-
armut. Allerdings ist anzumerken, dass eine
deutliche Reduzierung der Bildungsarmut
auch bei sofortigen und umfangreichen Re-
formmafinahmen nur mittelfristig zu errei-
chen sein dirfte. Zudem wird ein Teil der
Bevolkerung auch bei Umsetzung aller Mafi-
nahmen aufgrund seiner kognitiven und kor-
perlichen Fahigkeiten sowie emotionalen
Voraussetzungen zur Gruppe der Bildungsar-
men gehoren. Dessen ungeachtet sollte es er-
klirtes bildungspolitisches Ziel sein, alle
Kinder und Jugendlichen entsprechend ihren
individuellen Fihigkeiten angemessen und
intensiv zu fordern. Reformmafinahmen,
deren Ziel es ist, die Entstehung von Bil-
dungsarmut zu verhindern, sollten vor allem
darauf zielen, die frithkindliche Bildung zu
verbessern und damit die Startchancenge-
rechtigkeit fir die Kinder zu erhohen. Daher
erstrecken sich die Reformvorschlige vor
allem auf die Bereiche des Kindergartens
und der Schule.I'

Der Kindergarten sollte als erste Stufe des
Bildungswesens stirker zur individuellen
Forderung genutzt werden. Ansatzpunkte fiir
Reformmafinahmen in diesem Bereich sind
die Stirkung des Bildungsauftrags der Kin-
dertageseinrichtungen, eine Verbesserung der
Ausbildung der Erzieher und Erzieherinnen
und eine Erhohung der Teilnahmequote in
Kindertageseinrichtungen.

Im Bereich der Schule konnte zunichst der
Ausbau der Ganztagsschulen zu einer Verrin-
gerung der Bildungsarmut beitragen. Wah-
rend in den meisten OECD-Lindern die
Ganztagsschule lingst zur Regelschule ge-
worden ist, blieb in Deutschland und Oster-
reich die Halbtagsschule die traditionelle und
dominante Schulform. Innerhalb der Euro-

I'© Vgl. Christina Anger/Susanne Seyda, Elementarbe-
reich: Frihkindliche Bildung, Betreuung und Erzie-
hung sowie Helmut Klein, Allgemein bildendes
Schulsystem: Deregulierung und Qualititsstandards,
in: Institut der deutschen Wirtschaft Koln (Hrsg.),
Bildungsfinanzierung und Bildungsregulierung in
Deutschland, Eine bildungsokonomische Reform-
agenda, Koln 2006, S. 61-90 bzw. S. 91-142.

paischen Union gehort die Ganztagsschule
zur Grundversorgung des Bildungssystems.
Bei Betrachtung der PISA-Daten zeigt sich,
dass Lander mit Ganztagsunterricht eine si-
gnifikant hohere Lesekompetenz ihrer Schu-
ler aufweisen als Staaten, die nur einen Vor-
mittagsunterricht durchfihren.l't Der Vorteil
der Ganztagsschulen liegt in einem grofleren
Zeitraum gemeinsamer Lernzeit, der eine bes-
sere Rhythmisierung des Lernens erlaubt.
Daneben sind eine stirkere Identifikation
und eine bessere soziale Integration der Schi-
ler moglich. Weiterhin kann gerade fiir Kin-
der aus bildungsfernen Schichten die Einfith-
rung des Ganztagsunterrichts sehr sinnvoll
sein.

Fir diese Kinder und fiir solche mit Migra-
tionshintergrund zeigt sich, dass eine Aus-
dehnung der Bildungsinfrastruktur — ver-
bunden mit einem hoheren Finanzmittelein-
satz — zu besseren Bildungsergebnissen und
grofleren Bildungschancen fihren kann,l12
trigt doch insbesondere die schlechtere
Qualitat des auflerschulischen Lernumfelds
zu schlechteren Lernergebnissen von Kin-
dern aus bildungsfernen Schichten bei.l'* Die
Ganztagsschule dient jedoch nicht nur Kin-
dern aus bildungsfernen Schichten. Auch
Kinder aus einem bildungsnahen Umfeld
konnen vom Ganztagsunterricht profitieren,
indem sie gezielt im Hinblick auf ihre Stir-
ken gefordert und ithnen am Nachmittag in-
dividuell abgestimmte Kurse angeboten wer-
den. Aus Kostengriinden ist zunichst das
Angebot an Ganztagsschulen bedarfsgerecht
auszubauen. Langfristig sollte ein flachen-
deckendes Angebot verbindlicher Ganztags-
schulen angestrebt werden, um zu ermogli-
chen, dass gerade die Kinder, die vom Be-
such einer Ganztagsschule am meisten
profitieren konnen, diese auch besuchen
konnen. Erste Erfahrungen aus den offenen
Ganztagsschulen in NRW weisen auf diese
Selektionseffekte hin.

I Vgl. Axel Plinnecke, Bildungsreform in Deutsch-
land - Eine Positionsbestimmung aus bildungs-
O6konomischer Sicht, Koln 2003, S. 27.

12 Vgl. Alan B. Krueger/Mikael Lindahl, Education
for Growth: Why and for Whom?, in: Journal of Eco-
nomic Literature, 39 (2001) 4, S. 1101-1136.

1> Vgl. Doris R. Entwisle/Karl L. Alexander/Linda
Steffel Olson, Children, Schools, and Inequality,
Boulder (Colorado) 1997.
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Dartiber hinaus sollte die Forderinfrastruk-
tur in den Schulen ausgebaut werden. Die
Einfithrung der Ganztagsschule kann dazu
beitragen, dass Kinder mit Bildungs- und/
oder Entwicklungsriickstinden stirker indi-
viduell durch die Fachlehrer gefordert wer-
den. Finige Kinder sind neben der Betreuung
durch Lehrer hiufig aber auch auf andere
Unterstiitzungsmafinahmen  angewiesen —
insbesondere wenn Erziehungsdefizite im El-
ternhaus bestehen. In diesen Fillen sollten
Schulpsychologen eingesetzt werden. Zu den
Aufgaben der Schulpsychologie zihlen Ein-
zelfallhilfe, Unterrichtshilfe und Schullauf-
bahnberatung. Zudem beraten schulpsycho-
logische Dienste auch Lehrer und Schulen in
Fragen der Leistungsmessung, der individuel-
len Forderung oder in Erziehungskonflikten.
Und schliellich wirken sie auch bei der Qua-
lifizierung von Beratungslehrern mit, bei der
Schulentwicklung, bei Schulversuchen und
bei kollegialer Fallberatung und Supervision.
Augenblicklich wird mit dem Bildungsge-
samtplan ein Ausbaustand in der schulpsy-
chologischen Versorgung von einem Schul-
psychologen je 5 000 Schiiler angestrebt. Lin-
gerfristig sollte jedoch ein viel glinstigeres
Verhiltnis erzielt werden. Schulpsychologen
sollten vor allem an den Schulen eingesetzt
werden, an denen sich ein hoher Anteil von
Schiilern aus einem soziookonomisch schwie-
rigen Umfeld befindet.

Schulen sollte mehr Entscheidungsfreiheit
eingeriumt werden, die jedoch mit einer Re-
chenschaftspflicht zu verbinden ist. Um den
Bildungserfolg jedes Schiilers tiberpriifen zu
konnen, ist die Vorgabe von verbindlichen
Standards hilfreich. Weiterhin zielen diese
darauf, die Zahl der Schulabbrecher sowie die
Zahl der Schiiler, die der Risikogruppe zuge-
rechnet werden, zu verringern. Durch die
Orientierung der Bildungsstandards an einem
Kompetenzstufenmodell wird individuelle
Forderung auf breiter Basis ermoglicht.
Damit wird deutlich, dass beispielsweise auch
Hochbegabte durch die Orientierung der
Schulen an Bildungsstandards in ihrer Ent-
wicklung unterstiitzt werden.

Um die Schiiler optimal férdern und ihre
Potenziale entsprechend entwickeln zu kon-
nen, ist weiterhin eine diagnostische Grund-
lage erforderlich. Da in den Bildungsstan-
dards die Inhalts- mit der Kompetenzdimen-
sion verknipft wird, ist eine aussagekraftige
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Messung des jeweils erreichten Leistungs-
standes in Schulen (Schulevaluation) und von
Lernenden (Individualdiagnostik) moglich.
Mithilfe der Bildungsstandards lassen sich in-
dividuelle Verbesserungen messen und Bil-
dungsmafinahmen evaluieren. Die Analyse
von Stirken und Schwichen jedes einzelnen
Schiilers ermoglicht es, gezielte Fordermafi-
nahmen zu treffen. Darauf aufbauend konnen
Lehrpline zur Forderung der individuellen
Fihigkeiten entwickelt oder auch Spezial-
kurse fiir einzelne Schiiler und kleine Schuler-
gruppen angeboten werden. Diagnostische
Verfahren sind somit eine Voraussetzung zur
Steigerung der Leistungsfihigkeit und Bil-
dungsqualitdt im Schulsystem.

Ein weiteres Instrument, mit dem die An-
reize der Beteiligten dahingehend gelenkt
werden konnen, jeden einzelnen Schiiler
moglichst so zu fordern, dass er sein best-
mogliches Lernergebnis erzielt, ist ein ziel-
orientiertes Vergiitungssystem des Lehrper-
sonals. Empirische Untersuchungen aus den
USA zeigen, dass systematische Leistungszu-
lagen zu signifikant besseren Schilerleistun-
gen fihren™* Die international iiberdurch-
schnittlich hohen Gehilter der Lehrer in
Deutschland enthalten keinerlei leistungsab-
hingige Bestandteile. Bezogen auf die gesam-
ten Personalkosten der deutschen Bundeslin-
der fir beamtete Lehrer wird etwa ein Drittel
der Gehaltssumme durch das Zahlen einer Se-
niorititszulage einschlieflich der Hoherstu-
fung in hohere Laufbahnen verursacht (ohne
Berticksichtigung des so genannten Familien-
zuschlags). Wird das Senioritdtsprinzip abge-
schafft, stehen jihrlich Personalausgaben in
Hohe von gut 10 Milliarden Euro zur Verfi-
gung, die in Form von Leistungs- und Er-
folgspramien an Lehrer ausgeschiittet werden
konnten.

In den erfolgreichen PISA-Nationen er-
halten die Lehrer tendenziell ein gerin-
geres Grundgehalt, bekommen aber leis-
tungsorientierte Zulagen. Es gibt unter den
OECD-Staaten nur wenige Linder, in denen
leistungsorientierte die demografieorientier-

I'* Vgl. Helen Ladd, The Dallas school accountability
and incentive program: an evaluation of its impacts on
student outcomes, in: Economics of Education Review,
18 (1999) 1, S.1-16; Samuel T. Cooper/Elchanan
Cohn, Estimation of a Frontier Production Function
for the South Carolina Educational Process, in: Eco-
nomics of Education Review, 16 (1997) 3, S. 313-327.



Fazit

ten Zulagen (Alter und Familienstand) domi-
nieren und gleichzeitig eine groflere Risiko-
gruppe als in Deutschland zu beobachten ist
— zu diesen Staaten zihlen zum Beispiel die
USA und Mexiko. In Deutschland variiert
das Gehalt hauptsichlich nach Alter und Fa-
milienstand. Auch in Italien und Osterreich
spielen leistungsorientierte Gehaltsbestands-
teile eine zu vernachlissigende Rolle — auch
hier ist die Risikogruppe tendenziell grofier
als in den Staaten mit eher leistungsorientier-
ten Verglitungssystemen.

Die vorgeschlagenen Mafinahmen konnen
nur langfristig dazu beitragen, die Bildungsar-
mut zu verringern. Neben einer Bekimpfung
der Ursachen von Bildungsarmut sind somit
auch Mafinahmen erforderlich, die den Um-
gang mit Bildungsarmut verbessern und
formal gering qualifizierten Personen den
Einstieg in das Berufs- und Arbeitsleben er-
leichtern. Ein Ansatzpunkt dafiir ist das
System der beruflichen Bildung. Es nimmt
schon derzeit hiufig eine kurative Funktion
wahr, indem es auch bildungsarme Schiiler
aufnimmt und zu einem Abschluss der Se-
kundarstufe II fihrt. Auf diese Weise leistet
es einen markanten Beitrag zur Reduzierung
der Jugendarbeitslosigkeit. Diese heilende
Funktion muss weiter gestarkt werden. An-
satzpunkte dafir konnen die Absenkung von
Ausbildungsschwellen durch flexiblere Aus-
bildungsvergtitungen, eine grofiere Praxisni-
he in der Berufsvorbereitung und eine gro-
Rere Differenzierung der Ausbildungsberufe
sein, um auch gezielt Ausbildungsangebote
fur leistungsschwichere Jugendliche anbieten
zu konnen. Dartiber hinaus sollten auch
Mafinahmen eingeleitet werden, die den bil-
dungsarmen Personen den Eintritt in den Ar-
beitsmarke erleichtern.

Ein hoher Bildungsstand ist Voraussetzung
fir glinstige Arbeitsmarktchancen des einzel-
nen Menschen und beeinflusst damit erheb-
lich seine individuellen Einkommensaussich-
ten. Im Umkehrschluss birgt ein geringer Bil-
dungsstand ein hohes Arbeitslosigkeitsrisiko
und reduziert die Chance auf ein hohes Ein-
kommen. Auch fiir die gesamte Volkswirt-
schaft ist eine Bevolkerung mit einem hohen
Bildungsstand von grofler Bedeutung. Der
Bildungsstand hat Einfluss auf die technolo-

gische Wettbewerbsfihigkeit der Volkswirt-
schaft und auf die Attraktivitit des Standortes
fir in- und auslindische Investoren. Ange-
sichts des demografischen Wandels und sta-
gnierender Absolventenzahlen in hdoheren
Bildungsgingen wachsen in Deutschland die
Beftirchtungen, dass in Zukunft nicht mehr
geniigend gut ausgebildete Personen zur Ver-
fiigung stehen, um im Innovationswettbe-
werb mithalten zu konnen. Damit Deutsch-
land im internationalen Wettbewerb nicht ins
Hintertreffen gerdt, ist es erforderlich, das
Bildungspotenzial besser auszuschopfen.

Derzeit hat ein erheblicher Teil der Bevol-
kerung ein geringes Kompetenzniveau, das
vielfach den Anforderungen der Unterneh-
men nicht gerecht wird. Diese Personen zih-
len zur Gruppe der Bildungsarmen. Bildungs-
potenziale werden hierzulande nicht ausge-
schopft. Das lasst sich daran erkennen, dass
der individuelle Bildungserfolg stirker von
der soziookonomischen Herkunft abhingt als
in den meisten anderen OECD-Lindern. Bil-
dungsarmut kann gesenkt werden, wenn die
betroffenen Personen durch eine bessere For-
derung als bisher ein hoheres Qualifikations-
niveau erreichen. Dazu missen politische
Reformmafinahmen an den Ursachen fir
Bildungsarmut ansetzen und den engen Zu-
sammenhang zwischen soziodkonomischer
Herkunft und Bildungserfolg aufbrechen.
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Hauptschule APuZ 28/2007

Ulrich Trautwein - Jiirgen Baumert - Kai Maaz
Hauptschulen = Problemschulen?

Es werden finf gingige Diskussionspunkte im Streit um die Hauptschule auf
ihre Stichhaltigkeit gepruft, Stirken und Schwichen von Hauptschulen benannt,
und es wird deren mogliche Rolle im Bildungssystem erortert.

Birgit ReifSig - Nora Gaupp
Hauptschiiler: Schwierige Uberginge von der Schule in den Beruf

Hauptschulabgingern gelingt der Ubergang in eine Berufsausbildung oft nur
tiber Umwege. Fiir verschiedene Untergruppen von Jugendlichen besteht die Ge-
fahr der Ausschlusses vom Arbeitsmarkt und von gesellschaftlicher Teilhabe.

Dirk Baier - Christian Pfeiffer

Hauptschulen und Gewalt

Hauptschiiler treten hiufiger im Bereich des Gewaltverhaltens in Erscheinung.
Dafiir sind Faktoren aus dem Elternhaus und des Freizeitverhaltens verantwort-
lich. Der Besuch einer Hauptschule wirkt sich aber auch unabhingig davon auf
das Verhalten aus. Es besteht Anlass, die derzeitige Schulstruktur zu iberdenken.

Aribert Heyder - Anna Kaczmarek
Auswirkungen von Bildung auf das gesellschaftliche Miteinander

Der Beitrag widmet sich der Frage, welche Einstellungen und Eigenschaften eine
Rolle bei dem Zusammenhang zwischen unterschiedlicher Schulbildung und
Vorurteilen spielen. Dabei werden aktuelle reprisentative Daten aus Deutschland
ausgewertet.

Ben Bachmair

Migrantenkinder, ihr Leserisiko und ihre Medienumgebung

Fir den Leseerfolg von Kindern ist die Passung von schulischer Leseforderung
und Lesen im Alltag mafigeblich. Das Beispiel des 11-jahrigen tiirkischen Jungen
Erkan zeigt, welche Lesekompetenz im Medienalltag erworben werden und wie
Schule an die heutigen Medienumgebungen ankntipfen kann.

Christina Anger - Axel Pliinnecke - Susanne Seyda
Bildungsarmut — Auswirkungen, Ursachen, Mafinahmen

Bildungsarmut ist nachteilig fiir den Einzelnen und bedroht die internationale
Wettbewerbsfihigkeit Deutschlands. Es besteht ein enger Zusammenhang zwi-
schen soziookonomischer Herkunft und Bildungserfolg. Zur Reduzierung der Bil-
dungsarmut ist eine bessere Forderung der Kinder in den Schulen anzustreben.
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