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Die Verbiientlichungen in der Beilage .Aus Polilik und Zeilgeschichte® stellen keine Meinungsidubierung
der herausgebenden Stelle dar. Sie dienen lediglich der Unterrichtung und Urteilsbildung.

KLAUS HORNUNG

Etappen politischer Padagogik

Die Diskussion um die politische Erziehung
und Bildung ist in der Bundesrepublik in vollem
Gange. Sie wird auf so breiter Front und so in-
tensiv gefiihrt, daB man sagen darf, in
Deutschland war noch nie so viel von politischer
Pidagogik die Rede wie gerade heute. Seit Jah-
ren ist die politische Unterrichtung in den Schu-
len der meisten Bundeslinder ordentliches Lehr-
fach. Die akademische Ausbildung der zukiinf-
tigen Sozial- und Gemeinschaftskundelehrer ist
seit der nun an fast allen Universititen erfolg-
ten Einrichtung von Lehrstithlen Ffiir wissen-
schaftliche Politik im Anlaufen. Fiir die Lehrer-
fortbildung auf diesem Gebiet geschieht sehr
viel. Nicht zuletzt aber ist in den letzten Jahren
auf dem Gebiet der politischen Unterrichtung
und Erziechung eine Fiille von staatlichen und
dffentlichen, privaten und freien Einrichtungen
titig geworden'). Seit Jahren arbeitet bereits
die Bundeszentrale fiir Heimatdienst mit dem
Auftrag des Parlaments, sich dieser Probleme
richtungweisend und koordinierend anzunehmen.
Thre Arbeit ist in der breiten Offentlichkeit vor
allem durch die Wochenzeitung , Das Parlament*
mit seinen Beilagen .Aus Politik und Zeitge-
schichte”, durch die Wettbewerbe und Preisaus-
schreiben fiir die Schulen, durch die Bonner
Lebrerseminare und die ,Staatsbiirgerlichen In-
formationen” bekannt geworden. Daneben ar-
beiten seit 1954/55 auf Grund eines Beschlusses
der Ministerprasidenten der Linder die Landes-
mﬂh}n fiir Heimatdienst bzw. Staatsbiirger-
lihe Bildungsstellen der Staatskanzleien oder

Kultusministerien. In Baden-Wiirttemberg lei-
—

a!:: Seewald-Verlag, Stuttgart, wird demniichst
e groBangelegte Untersuchung von Klaus Hor-
mung iiber das Verhaltnis des Individuums zur
Gesellschaft erscheinen. Aus dieser Untersuchung
kommen in dieser und der nichsten Ausgabe der
Beilage die Einleitung sowie drei Kapitel zum Ab-

Ml‘LBber sie unterrichlet erschépfend das Hand-
U von Hans Edgar Jahn: Vertrauen — Verant-
'mﬂ = Mitarbeit. Eine Studie iiber public re-
la ‘terh““h_ait in Deutschland (1953); 2. Auflage
der dem Titel: Lebendige Demokratie. Die Praxis
Sl '~ Meinungsbildung in Deutschland.

Einleitung

sten die Arbeitsgemeinschaft ,Der Biirger im
Staat” und in ihrem Rahmen der Heimatdienst
Siidwiirttemberg-Hohenzollern in der Organisa-
tionsform ecines mit Staatsmitteln arbeitenden
Vereins schon seit einem vollen Jahrzehnt diese
Arbeit. Eine lange Liste weiterer Einrichtungen
und Organisationen miite noch folgen, vor
allem die Akademien der beiden Kirchen, die
Bildungseinrichtungen der Gewerkschaften usf.
Die fiir alle diese Einrichtungen ausgeworfenen,
zumeist offentlichen Mittel sind betrachtlich.

Trotz alledem ist jedoch ein Gefithl des Un-
geniigens iiberall dort vorhanden, wo man niich-
ternen Kopfes das Quantum von Veranstaltun-
gen und ,Aktionen®, Kursen und Lehrgingen
und die HShe der ausgegebenen Mittel nicht un-
besehen fiir die Erfolgsseite dieser politischen
Bildungsbemiihungen bucht. Wenn nach den Ut-

in Deutschland

sachen dieses vielerorts mehr oder weniger deut-
lich gespiirten Ungeniigens geforscht wird, wird
meist eine Anzahl in die Augen springender
Griinde angefiihrt: die wirtschaftliche Saturiert-
heit der Menschen in der Bundesrepublik, die be-
rufliche Anspannung in der modernen Arbeits-
welt, manche schlechten Beispiele der Tagespoli-
tik oder der Politiker, die die guten Sitten der
politischen Erziehung verderben miissen, die
mangelnde Bereitschaft der Lehrer und vielleicht
iiberhaupt der dlteren Generation zur demokra-
tischen Lebens- und Staatsform, nicht zuletzt
das Provisorische unserer staatlichen Ordnung
in der Bundesrepublik und die geringen Aussich-
ten, unsere staatliche Einheit, die zu einer Funk-
tion der Weltpolitik geworden ist, wiederzuge-
winnen, was die Gefahr einer ziellosen Resi-
gnation im Bestehen mit sich bringt *).

Tagungsflut ohne Ergebnisse

Es ist dariiber hinaus nicht zu verkennen, daf
der erste Antrieb zur politischen Bildungsarbeit
nicht eigentlich ein spontanes Bediirfnis von
»unten” gewesen ist, sondern daB sie erst all-
mihlich durch die wachsenden finanziellen Mag-
lichkeiten von ,oben” gleichsam erzeugt und ge-
steuert wurde, Nicht wenige sind heute der Mei-
nung, daf die .Gnade des Nullpunkts” der
ersten Nachkriegsjahre mit allen ihren hoff-
nungsvollen Ansidtzen geistiger und politischer
Neubesinnung in ihrer Fruchtbarkeit gerade
durch diese materiellen Moglichkeiten erstickt
worden sei. Die Tagungsflut, die wihrend des
zuriickliegenden Jahrzehnts iiber uns hinwegge-
gangen ist, zeitigte jedenfalls nicht die Ergeb-
nisse, die man sich vielleicht einmal im Zeichen
des ,Zeitalters des Gesprichs* davon erhofft

hatte. Die Gattung der Spesenritter und Ta-

gungshasen, der .Berufs-Staatsbiirger” und
»Profi-Europder” ist in der Tat das nicht eben
erfreuliche Resultat dieser gleichsam staatlich

schusses S, 37 ff.

vorfinanzierten staatshiirgerlichen und demo-
kratischen Regsamkeit. Spiirt man den Ursachen
des Ungeniigens unserer politischen Bildungsbe-
mithungen nach, dann muB man freilich auch
von dieser Misere des Managertums und der Be-
triecbsamkeit, die sich zumeist in erstaunlicher
Urteilslosigkeit mit der Festigung der Demo-
kratie verwechselt, in aller Offenheit reden, ist
sie doch geeignet, das tagliche ernsthafte und
einsatzbereite Bemiihen in der politischen Erzie-
hung und Bildung zu kompromittieren.

Doch die eigentlichen Probleme liegen tiefer.
Unsere Bemiithungen um politische Bildung und
Erziechung des Volkes, der breiten Massen der
Wihler und besonders der jungen Generation
sind erwachsen aus der echten Dringlichkeit und
Notwendigkeit dieser Aufgabe nach der Kata-

2) Uber die Schwierigkeiten der heutigen politi-
schen Bildungs- und Erziehungsarbeit in der Bun.
ublik das Gutachten des Deutschen Aus-
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strophe von 1945. Wir miissen aber heute er-
kennen, daB diese fast ausschlieBliche Orientie-
rung am ,Schrecken von gestern”, diese Fundie-
rung durch das .Anti“ unseren Bemiihungen
nicht selten den Schwung und die Kraft genom-
men haben, nicht zuletzt gerade bei der Gewin-
nung der Jugend fiir den neuen rechtsstaatlichen
und demokratischen Staat. Durch einen oft dok-

Staatsbiirgerkunde oder

Auf die Phase engstirniger Umerzichungs-
versuche, die, bis heute nachwirkend, einem
dauerhaften Vertrauenskontakt der politischen
Erzichungsbemiihungen in den breiten Schich-
ten des Volkes nicht selten noch im Wege
stchen, folgte dann die Phase des Partnerschafts-
gedankens in der politischen Pidagogik *). Man
hatte erkannt, daB die entsprechenden Bemiih-
ungen der ersten deutschen Republik nicht
zuletzt daran gescheitert sind, daB sie abstrakte
»Staatsbiirgerkunde” geblieben und in der be-
lehrenden Vermittlung von Wissen iiber die In-
stitutionen des Staates und deren Funktionen
stecken geblicben waren. Es war ein richtiges
und notwendiges Bemiihen, den Ursachen dieses
.Bankrotts der Staatsbiirgerpidagogik” nachzu-
spiiren, Es galt, Demokratie als Staatsform
gleichsam von innen auszufiittern durch eine
Demokratie als Verhaltensweise. Man hatte er-
kannt, daB Demokratie als formale Verfassungs-
norm so lange im tiefsten unwirksam bleiben
muBte, solange nicht das ganze zwischenmensch-
liche und mitbiirgerliche Leben, der gesamte &f-
fentliche und staatliche Raum von den kleinen
Zellen, den natiirlichen und iiberschaubaren Le-
benskreisen aus mit einer demokratischen Atmo-
sphire und Sittlichkeit erfiillt wurde. Diese Part-
nerschaftspidagogik erkannte auch deutlich die
Grenzen der bloB intellektuellen Vermittlung
von Wissen und Kenntnissen. Sie bezog deshalb
den Menschen als ganzheitliches und in der
Waurzel ,soziales Wesen” in ihre Uberlegungen
ein.

An der Kritik dieser Partnerschaftspidagogik,
ausgehend vor allem von Friedrich Oetingers
Buch ,Partnerschaft”, entziindeten sich in den
folgenden Jahren die bisher fruchtbarsten Dis-
kussionen der Nachkriegszeit im Raum der poli-
tischen Pidagogik, was die Bedeutung dieses
Neuansatzes zeigt, der endlich aus der Sack-
gasse der ,Staatsbiirgerkunde” hinauszuweisen
schien. Diese Kritik wies freilich auch schon frith
auf die Einseitigkeiten dieser Konzeption hin,
die in der Gefahr steht, das eigentliche Wesen
des Politischen, nimlich Macht, Machtausiibung
und Machtverantwortung, Staat und Staatlich-
keit zu iiberschen oder doch bedenklich zu un-

3) Vgl dazu jetzt meinen Aufsatz ,Sachlichkeit
und Menschlichkeit als Problem der politischen
Padagogik” in ,Gesellschaft — Staat — Erziehung,
Heft 1/1961,

triniren Antitotalitarismus, der zumeist seine
cigenen Voraussetzungen und Méglichkeiten
nicht begriff, haben wir oft genug unser Ge-
schichtsbild iiber die unmittelbaren Folgen des
Zusammenbruchs und des Nationalsozialismus
hinaus noch weiter demontiert und keinen Zu-
kunftswillen und keinen politischen Zukunfts-
glauben zu entfalten vermocht.

Partnerschattspadagogik?

terschitzen *). Die Kooperationspadagogik traf
zudem weder in unserem staatlichen Leben noch
in unserem herkdmmlichen Schul- und Erzie-
hungssystem Voraussetzungen an, die der Ver-
wirklichung ihrer Vorstellungen giinstig gewe-
sen wiren. Die Aufnahme der amerikanischen,

- aus dem Pragmatismus kommenden Erziehungs-

philosophie und der oft allzu iiberschwengliche
Versuch, anderswo gewachsene Formen und In-
halte auf unsere Verhiltnisse zu iibertragen,
haben diesen Ansitzen viel geschadet. Und
schlieBlich lag in einer einseitig auf die Partner-
schaftsideologie eingeschworenen politischen
Padagogik die nicht geringe Gefahr beschlossen,
daB sie Idealmodelle des Sozialen und Politi-
schen hinstellte, die keiner Wirklichkeit stand-
halten, und damit nur zu Enttiuschung, ja Zy-
nismus bei der heranwachsenden Jugend fiihren
kénnen®). So war der Partnerschaftsgedanke
von Anfang an in der Gefahr, als geschlossene
Erziehungstheorie mit dem Anspruch, eine ver-
bindliche soziale Sittlichkeit darzustellen, ange-
sichts der Wirklichkeit der Gesellschaft und des

Staates von heute zur Ideologie zu entarten.

Heute ist die politische Erziehung und Bil-
dungsarbeit in der Bundesrepublik in die Phase
ihrer Erniichterung eingetreten. In dem MaBe, in
dem der Gedanke von der Notwendigkeit
politischer Erzichung und Bildung allge-
meine und institutionell verankerte Anerken-
nung fand, wuchsen aber auch die Gefahren
einer pragmatischen Routine bis hin zu den
mancherlei Anzeichen einer ,Restauration” der
alten Staatsbiirgerpidagogik in der tiglichen
Praxis des Unterrichts und der Kurse. Dies ist
nicht zuletzt auch in manchen Lehrplianen spiir-
bar, die mit einem Konzentrat von wissenschaft-
licher Politik iiberfrachtet wurden.

Gegeniiber solchen ,restaurativen” Tenden-
zen in der Didaktik und Methodik gilt es sicher-
lich, die notwendigen, richtigen und berechtig-
ten Erkenntnisse des partnerschaftlichen Neuan-
satzes nach 1945 festzuhalten und auszubauen.
Eine politische Erziehung und Bildung wire heute
zum Scheitern verurteilt, die den Menschen nur
oder vorwiegend auf der Ebene der Kenntnisse
und des rationalen Arguments ansprechen wiirde.
Der MiBbrauch mit den emotionalen Schichten

4) Die Kritik Oetingers finden wir schon friih
bei Erich Weniger: Politische Bildung und staats-
biirgerliche Erziehung, S. 9, 23 ff.; Friedrich Muth
in: Geschichte in Wissenschaft und Unterricht;
Mai 1952, Theodor Litt: Die politische Selbsterzie-
hung des deutschen Volkes, Schriftenreihe der
Bundeszentrale fiir Heimatdienst, Bonn 1954; Fritz
Borinski: Der Weg zum Mithiirger, 1954 etc.

5) Uber die Gefahr der ,Idealisierung” vgl. das
Gutachten des Deutschen Ausschusses S. 39, %

—

der menschlichen Natur durch den Totalitagis.
mus darf nicht dazu fithren, diese Bereiche ein-
fach dem Gegner zu iiberlassen. Felix Messer.
schmid hat dieses Problem schon vor Jahpey
folgendermaBen zusammengefaBt:

#Er (der ,demokratischte Formalismus unsere
politischen Erziehungsbemiihungen’) bevorzugt
das institutionelle Moment; neigt dazu, sidh auf
der Ebene der Belehrung, des Arguments, des
Meinungsaustausches zu halten: er lifit aber das
Untergriindige aufler acht, ja hat eine deutlide
Abueigung gegen den gesamten Raum des Irra-
tionalen, des Gefithlshaften, des Utopisdien iy
der Politik — eine verstindlidie Reaktion wady
dems MiPbranch dieser Bereidie durch die totali-
tire Propaganda. Aber man iibersieht, daf diese
Propaganda ihre Erfolge hatte (und hat),
weil sie damit leere seelische (und nidit nur see
lische) Riume fiillt . . . Versiumen wir es wel-
terhin, nach Wegen zu suchen, auf denen dieses
— dodh keineswegs illegitime — Bediirfuis ridhtig
erfiillt werden kann, so kounte es uns leide
passieren, daff Minner und Mddite es filr une
willkommene Zwecke auszunutzen verstehen,
wit einer falsdien Mystik nimlich, die aber wirk-
samer ist als alle unsere guten Argumente. Es
ist sidht klug von Erziehern, den deutsdien Hang
zum Irrationalen einfadt als romantiscie Sem
timentalitit, als gefahrlidien Irrealismus, al
versponnene Innerlichkeit in Verruf zu erkldren
Das kans er alles sein. Man sollte aber midt
itbersehen, dafl er zu grofen Unternelmungen,
zu auflerordentlidien Opfern, zu selbstloser Hine
gabe befihigen kanu; daf er also audy als
schpferisdie Kraft begriffen werden mufp, die

. die kriftigsten Impulse abgeben kann, wemn
sie fiir den Dienst an editen Aufgaben entbun
den wird." 9)

Diese Ausfithrungen Messerschmids weisen in
dieselbe Richtung wie die grundlegenden Darle-
gungen, die Eugen Lemberg vor einiger Zeit in
der Zeitschrift ,Gesellschaft-Staat-Erziehung"
vorgelegt hat, als er ebenfalls beklagte, daB die
Grundkonzeption der politischen Pidagogik des
letzten Jahrzehnts im Grunde riickwirtsgerichtet
d h. an dem schlechten Gegenbild des Vergange
nen orientiert war:

.Die zur Erzeugung des politisdien Strome
notwendige Spannung ergab sich zwisdien einel
als gut zu rechtfertigenden Gegenwart und jenet
basen Vergamgenheit. Hier scheint das eigent
lidie Geheimnis der oft beklagten politisder
Interessenlosigkeit der Nadikriegsjugend zu li¢
gen. Eine Spamnung zwisdien unbefriedigen
Gegenwart und besserer Zukunft hat sice sdeot
immer als die bessere politisce Padagogik ¢
wiesen . . . Ohne diese Spannung gibt es
terdings Imn Motiv zu politisdem Einsatz, #
Selbstaufopferung und Heroismus. Eine politisdit
Erziehung, die nidhts anderes will, als ihre Z0§
linge zur Bejahung des gegenwirtigen ﬁlﬂ*
des zu veranlassen, die ihn nur als Ub
vergangener Irrtiimer redutfertigt, ohme i 2
gleidh als unbefriedigendes Zwischenstadium Vo'
einem erst unter Opfern zu erkimpfenden

6) Felix Messerschmid in: Gesdm:htemm

schaft und Unterricht, 2/1951, S. 39.
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sustand zu erkliren, hat sich von vornherein
zur Wirkungslosigkeit verurteilt.” 7)

S0 kommt Lemberg zu der Forderung, daB
die politische Padagogik stets mit einem ,gan-
zen Bildungs-und Lebensprogramm fiir ein Volk,
eine Nation, einen Kulturkreis® aufs engste

verbunden sein miisse, daB sie eine ,Lelre”
enthalten miisse, .die die politisdi zu erzie-
hende Generation zwischen ein Bild der Vergan-
genheit und eines der zm erkimpfenden Zu-
kunft — zwischen Gesdridhtsbild und Utopie —
einspannt”, )

Lebenswichtige Bedeutung
eines verbindlichen Geschichtsbildes

tier wird die geradezu lebenswichtige Bedeu-
tung eines verbindlichen Geschichtsbildes einer-
ceits und des mit ihm in engster Wechselwir-
kung stehenden politischen Zukunftswillens an-
dererseits fiir die politische Padagogik ins Liche
geriickt. In der Tat wird die politische Padago-
. gik in den ndichsten Jahren ihre Legitimitit und
Vertrauenswiirdigkeit vor dem ganzen Volk vor
allem dadurch zu beweisen haben, daB sie in
vorderster Front an der Wiederherstellung eines
gleichermaBen objektiven wie tragfihigen deut-
schen Geschichtsbildes und damit der schwer ge-
ﬁhﬂeben deutschen geistigen und politischen
Kontinuitit mitwirkt. Sie hat hier einen beson-
_ deren Auftrag, denn sie ist an dem Schnittpunkt
gelegen, an dem sich zeitgeschichtliche For-
schung und politisch-padagogische Notwendig-
keiten treffen und gegenseitig ergiinzen. Frei-
lih kann diese .Bewiltigung der Vergangen-
heit* — das vielleicht in den letzten Jahren am
héufigsten strapazierte Wort in der politischen
Pidagogik — nicht darin bestehen, daB man ein
bestimmtes personliches, gruppen- oder partei-
gebundenes . Geschichtsbild” durch Popularisie-
rung (man denke hier nur an die Verfithrungs-
miglichkeiten durch den Film) anderen aufok-
troyiert. Hier geht es vielmehr darum, daB unse-
ter Demokratie als Staats f o r m endlich wieder
einlnhaltzuwichst, der nur in der geschicht-
lidh-politischen Treuhanderaufgabe der heutigen
Generation gegeniiber der geschichtlich gewor-
denen deutschen Staatlichkeit bestehen kann.
Unsere Demokratie braucht, wenn sie in den
kommenden Belastungsproben bestehen will, ein
gesundes, von den Ubertreibungen wie von den
Ressentiments der Vergangenheit gleichermaBen
gereinigtes nationales Selbstgefiihl, mit anderen
- Worten, einen gesunden Patriotismus. Es be-
zeichnet eines der entscheidenden Versagen der
politischen Pidagogik des zuriickliegenden Jahr-
zehnts, daB sie gegen die abgriindige Gefahr der
Geschichtslosigkeit in unserem Volk wie auf
unserem Kontinent iiberhaupt kaum etwas getan
hat. Wit haben in der Tat unsere Vergangenheit
nicht entschieden und ehrlich genug bewiltigt,
l&&m‘ Ergebnis, daB sie in den letzten Jahren
in wachsendem MaBe wieder umzugehen be-

ginnt wie ein ruheloses Gespenst. Die abstrakte,

unpolitische und ungeschichtliche Rede von De-
mokratie, die wir uns leisten zu kdnnen glaub-
ten, die die Geschichtslosigkeit voraussetzt und
oft ‘dh&t forderte, war das eigentliche Ver-
mﬂlﬁser unserer Bemiihungen.

2 h-mm in: Gesellschaft — Staat —

Mit dieser Geschichtslosigkeit hingt schlieB-
lich auch eng zusammen unsere ungeschichtliche,
die Verantwortung abtdtende abstrakte Rede
von Freiheit. Wann hat man schon darauf ge-
hért, wenn uns — etwa von Theodor HeuB —
gesagt wurde, daB individuelle Freiheit und
Staat so wenig Gegensiitze sind wie Macht und
Recht, sondern in einem polaren Spannungs-
verhiltnis aufeinander bezogen sind, daB der
Staat noch zu allen Zeiten Hiiter, Gef#8 und
Garant der Freiheit gewesen ist, daB es mit
anderen Worten nur eine politische Freiheit
oder keine gibt. Anstatt uns den Weg weisen
zu lassen von der Weisheit der abendlindischen
politischen Philosophie seit Aristoteles,” sind
wir aus den Gefahren der antitotalitiren Aus-
gangslage der politischen Pidagogik in unserer
Epoche nicht herausgekommen und haben -vir
dem MiBiverstindnis einer Demokratie der Be-
quemlichkeit und einer individualistischen Frei-
heit des Verdienens und Konsumierens nicht
selten Vorschub geleistet.

Die politische Pidagogik tragt damitzu ihrem
wesentlichen Teil Verantwortung daran, daB
»Freiheit” und ,Demokratie” unter uns zu ge-
danken- und verantwortungslos gebrauchten
Schlagworten entartet sind, und sie hat zugleich
der Versuchung selbst Tiir und Tor gedifnet,
daB sie zur Propaganda fiir den politischen und
gesellschaftlichen status quo miBbraucht werden
kénnen. Sie hat damit zu ihrem Teil beigetra-

gen, daB Demokratie heute bei uns nicht, wie
es ihrem Wesen entspriche, dynamisch, sondern
statisch-autoritir interpretiert und als zemen-
tierter Immobilismus miBverstanden werden
kann.

Ein letztes kommt hinzu, was die politische
Pidagogik selbst betrifft, unabhingig von Staat
und Gesellschaft, in die sie hineinverflochten
ist und fir die sie Verantwortung trigt. Das
ist die schidliche und unnétige Kluft zwischen
»Theorie” und ,Praxis“. Was in der Theorie
heute gedacht und zusammengetragen wird an
grundlegenden, auf Erfahrung beruhenden Er-
kenntnissen didaktischer und methodischer Art,
ist ,unten®, in der alltiglichen Praxis, oft kei-
neswegs geniigend bekannt. Dabei kénnen wir
auf eine wirklich fruchtbare und reiche Literatur
auf diesem Gebiet verweisen. Trotzdem beginnt
man vielerorts immer wieder ab ovo, preist als
neu und originell, was andernorts schon lange
und manchmal besser gemacht wird, wendet
andererseits auch immer wieder Methoden an,
die ebenfalls schon lingst als falsch erkannt
sind und beschreitet Wege, die sich bereits als
nicht gangbar erwiesen. Es scheint, daB hier je-
den Tag die Welt neu geschaffen werden soll.
Eine gewisse Originalititshascherei in Theorie
und Praxis kann zwar ein reiches und frucht-
bares Feld von Ansitzen umgreifen, fithrt aber
doch auch dazu, daB nur sehr schwer cine ele-
mentare Ubereinstimmung in den gebrauchten
Begriffen und ein Konsens in den wichtigsten
didaktischen und methodischen Fragen zustande
kommt. ,Gesprich® und .Dialog” sind zwar
heute sehr gingige Vokabeln, aber man hat
trotzdem vielfach verlernt, wirklich aufeinander
2u horen und sich gegenseitig fiberhaupt zur
Kenntnis zu nehmen. Das Ergebnis ist eine
Fiille von Monologen, die taglich gehalten wer-
den, ist die Trigheit der Routine und das zum
Managertum in ,Massenmedien® erstarrende
Tun der Spezialisten.

Politische Jugenderzichung
ist eine Voraussetzung guter Politik

Schon das inhaltsreiche und durchdachte Gut-
achten des Deutschen Ausschusses fiir das Er-

ziehungs- und Bildungswesen zur politischen

Bildung und Erziehung hat darauf mit Nach+
druck hingewiesen, daB ,politisdhe Bildung und
Erziehung bestimmt werden durdh die politisdre
Wirklidikeit, von der sie getragen wird, wnd
durds die Ideen, denen sie dient”. ) Es schlieBt
mit den Sitzen: . Politisdie Jugenderzielung ist
eine Voraussetzung guter Politik. Aber die po-
litisdie Erziehung des Volkes im ganzen ge-
schieht wesentlids durds die Politik selbst. Des-
lhalb werden die Bemsithungen um politische Er-
ziehung scheitern, wenn nidt die Politiker sich
der erzieherischen Wirkungen bewnft sind, dic
im Guten und Schlediten von ihrem Hande!u
ausgehen.” °)

7a) A. a, '
8) Gutuhten des Deutudwn Aussdmms B5.-37.

9) ebda. S. 48.

Damit sind mit grofem Ernst die Grenzen
abgesteckt, die der politischen Pidagogik im
Ganzen des Wirklichkeitszusammenhangs von
Staat und Gesellschaft gezogen sind. Damit sind
auch alle bildungsideologischen Utopien, alle
Vorstellungen von einer abgesonderten ,pida-
gogischen Provinz” abgewiesen. Das heifit ge-
wiB nicht, daB man unter den gegebenen Ver-
haltnissen von den Moglichkeiten der politi-
schen Bildung und Erzichung gering denken
solle. Im Gegenteil. Nichts ist dringender als
das tagliche erzicherische Wirken, welches den
elementaren sozialen und politischen Tugenden
fernab aller groBen Worte und Ideologien zur
Wirksamkeit verhilft. Wir sollten viel weniger
die feierlichen Formeln gebrauchen, die unsere
jungen Menschen bestenfalls wie Gebetsmiihlen
mwendm. wenn man mit ihnen etwas emidun
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kann. Aber wir sollten unablissig die einfachen
demokratischen Tugenden der Zivilcourage,
Selbsttatigkeit und Selbstverantwortung pflegen,
die ihrerseits in einem natiirlichen Ergidnzungs-
verhiltnis stehen zu Autoritdt und Ehrfurcht.
Haben wir diese Dinge, dann haben wir die
Demokratie wirklich. Haben wir sie nicht, dann
entartet die Rede von Demokratie und Men-
schenwiirde zur Liige. Hier kann man nicht
niichtern und zugleich nicht ,moralisch genug
sein. Denn nur auf solchem Unterbau ,politi-
scher Volkserzichung” '°) (hier haben die ,Part-
nerschaftspidagogen” recht) gedeihen die eigent-

Politische Bildung

Die Aufgabe und das Problem der politischen
Bildung und Erzichung in jenem ,modernen”
Sinne, in dem wir sie heute noch verstehen, er-
heben sich in dem Augenblick, in dem die demo-
kratische Bewegung durch die verfassungsmi-
Bige Einfithrung des allgemeinen Wahlrechts zu
einem entscheidenden Durchbruch gelangt. Un-
sere moderne politische Pidagogik muB deshalb
verstanden werden als Funktion und Folgeer-
scheinung jenes umfassenden Prozesses der De-
mokratisierung, wie er sich in den letzten rund
eineinhalb Jahrhunderten iiber die Erde hin aus-
gebreitet hat. Politische Bildung und Erzichung
hat es zwar in den mannigfachsten Formen in
der Geschichte immer und iiberall gegeben,
keine Gesellschaft und kein Staat konnten je
auf sie verzichten. Insbesondere ist politische
Piadagogik auch mit der deutschen Bildungs-
und Erzichungs-, Geistes- und Sozialgeschichte
natiirlich stets auf das engste verkniipft gewe-
sen. Da es uns hier jedoch um eine Untersu-
chung und Darstellung der politischen und gei-

lichen ,politischen“ Einsichten und besteht die
Maoglichkeit, eine demokratische Auslese in
Machtgebrauch und Machtverantwortung im
Amt der Weltverwaltung zu erziehen.

Und hier hat die politische Pidagogik in der
Tat eine Aufgabe und Verantwortung, die ihr
niemand abnimmt. Sie ist nicht nur in einem
besonderen Maf ein Seismograph der Strémun-
gen im Volk, der Tendenzen in der Gesellschaft.
Sie ist dariiber hinaus heute dazu da, das Ge-
wissen der politischen Gemeinschaft zu sein und
zur Sprache zu bringen. Das setzt freilich einen

—

klaren Blick fiir die Rangordnung des Wichtigen
in unserer Zeit, in unserem politischen und ge.
sellschaftlichen Leben voraus. Was vom Po.
litiker nicht immer verlangt werden kann, fip
den politischen Pidagogen ist es die Grundyor.
aussetzung: die Fihigkeit langfristiz und jen.
seits aller Gruppen- und Interessenhorizonte
gesamtstaatlich zu denken. So ist es der Auf
trag der politischen Piddagogik, stets erneut die
im Staat zentrierte gesamtpolitische Verantwort
lichkeit in den Herzen und Kopfen méglichst
vieler Biirger zur Wirklichkeit werden zu lassen,

und Erzichung im monarchischen Staat

stesgeschichtlichen Problematik der politischen
Pidagogik der deutschen Gegenwart geht,
kann der historische Riickblick nur bis zu dem
Punkt reichen, an dem das spezifisch Neue und
Moderne, wenn man so will ,Zeitgeschichtliche®
und damit gesellschafts- und bildungspolitisch
Aktuelle, unseres Problemkreises einsetzt. Was
geschichtlich vorher vorhanden ist, ist als Ge-
schichte der Formen, Ziele, Werte und Metho-
den politischer Erziechung und Bildung zwar
historisch von Belang, stcht jedoch in keinem
unmittelbaren Zusammenhang mehr mit den
politischen und gesellschaftlichen Problemen.
mit denen wir es heute zu tun haben'') Die
Untersuchung des Problems der politischen
Pidagogik in unserer Zeit muB also bis
zu jenem Einschnitt zuriickgehen, der in der
deutschen Verfassungs- und Gesellschaftsge-
schichte durch die Einfithrung des allgemeinen
Wahlrechts in der Verfassung des Bismarck-
Reiches gekennzeichnet wird.

Allein fiir den Nachwuchs der Fiihrungsschicht

Die Ubergangsform des liberal-biirgerlichen,
konstitutionellen Verfassungsstaates mit mo-
narchischer Spitze stellt im Europa des 19. Jahr-
hunderts die erste Phase der durch die franzé-
sische Revolution von 1789 eingeleiteten Ent-
wicklung dar. In diese, gesamteuropiisch nach-
weisbare, Entwicklungsstufe ist auch die Ver-
fassung des Bismarckreiches einzuordnen, die
heute vor allem in ihrem KompromiBcharakter
zu erfassen sein wird zwischen einem damals in
Deutschland noch weithin ungebrochenen mo-
narchischen Staat einerseits und den Forderun-
gen, Notwendigkeiten und Sehnsiichten einer
neuen Zeit andererseits, die durch Technik, In-
dustrialisierung, Weltwirtschaft und die An-

10) Der Begriff ,politische Volkserziehung® wird,
soweit ich sehe, zuerst von Eduard Spranger ver-
wendet in: Volk — Staat — Erziehung, S. 77 ff.
(Probleme der politischen Volkserziehung). Neuer-
dings spricht Spranger ganz dhnlich von dem fiir
alle staatsbiirgerliche Erziehung wesentlichen Un-
terbau der ,Volksmoral®: s. Gedanken zur staats-
biirgerlichen Erziehung* in: Aus Politik und Zeit-
geschichte, 28. November 1956, S. 757 ff.

spriiche der wachsenden Massen gekennzeichnet
wird.

Der Gang dieser gesellschafts- und verfas-
sungsgeschichtlichen Gesamtentwicklung muBte
der Schopfung Bismarcks von Anfang an den
Stempel einer tragischen Verspitung aufdriik-
ken **). Die fiir den Augenblick fast genial zu
nennende Synthese zwischen den monarchisch-
obrigkeitsstaatlichen und den demokratisch-
pluralistischen Tendenzen muBte frither oder
spater unter dem Ansturm der modernen Krifte
zerbrechen, wenn es nicht gelang, sie im Ein-
klang mit der Entwicklung evolutionir und re-

11) Vgl. Eduard Spranger: Der Zusammenhang
von Politik und Pddagogik in der Neuzeit, in: Die
Deutsche Schule, Jahrg. 18—20. S, jetzt Andreas
Flitner: Die politische Erziehung in Deutschland,
?Q?’dlid:le und Probleme 1750—1880, Tiibingen

12) Dazu Helmuth Plessner: Das Schicksal des
deutschen Geistes im Ausgang seiner biirgerlichen
Epoche. Zirich-Leipzig 1935. Neuaufl. u. d. T.: Die
verspdtete Nation. Uber die politische Verfiihrbar-
keit des biirgerlichen Geistes, Stuttgart 1959.

formistisch weiterzuentwickeln. Wir erkennen
heute, wie und aus welchen Griinden diese evo-
lutiondre Umformung unterblieb. Man hat die-
ses preubisch-deutsche Reich von 1871 einen
monarchischen Staat mit demokratischem Zu-
satz genannt '?). Dieser ,Zusatz®, vor allem
in Gestalt des allgemeinen Wahlrechts, aber war
der Girstoff, der sich langsam und allmahlich
durchgesetzt und die deutsche Gesellschaft schon
lange vor dem Sturz der Monarchie innerlich
verwandelt hat.

Als monarchischer Staat, der sich vor allem
in Dynastien, Adel, Offizierskorps, Heer und
Beamtenschaft darstellte, war das deutsche Reich
von 1871 Obrigkeitsstaat geblicben. Das Par-
lament, der Reichstag, hatte keinen unmittel-
baren EinfluB auf die politische Willensbildung
und auf eine Fithrungsschicht und Exekutive,
die soziologisch noch weithin festgefiigt erschie-
nen. Der monarchische Obrigkeitsstaat an sidh
war aber auch der — . demokratischen” — For-
ferung nach politischer Bildung und Erzichung
naturgemif fremd ). In den traditionellen For-
men seines noch fast ausschlieBlich stindisch be-
stimmten Bildungswesens hatte politische Pad:
agogik bestenfalls ihren exklusiven Platz als
politische Bildung und Erziehung des Nadv
wuchses der Fithrungsschicht. Dieser Beschrin-
kung und Exklusivitit tritt in der ,demokrati-
schen” Bewegung (im weitesten Sinne verstan-
den) nun der Anspruch auf politische Bildung
und Erzichung fiir alle Angehdrigen der Ge-
sellschaft oder doch wenigstens fiir alle wahk
fahigen Biirger entgegen. Die ,geschlossene’
Gesellschaft des Obrigkeitsstaates wird durdi
die modernen demokratischen Anspriiche lang:
sam, aber sicher aufgesprengt. Der verfassungs
geschichtliche Misch- und KompromiBcharaktet
des Bismarck-Reiches ist letztlich nur die Wider-
spiegelung der spezifisch deutschen gesellschafts
politischen Entwicklung, und diese gibt dem g&*
samten Bildungswesen und damit auch der po
litischen Pidagogik der Zeit ihr Geprige.

13) Werner Nif: Die Epochen der neueren Ge-
schichte. Staat und Staatengemeinschaft vom AUS
gang des Mittelalters bis zur Gegenwarl. ral
1945, Bd. 2, S. 266 ff. :

14) Vgl. Theodor Wilhelm: Pédagogik der
genwart, S. 11 ff.
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Die ersten Anstofle zur politischen
Bildung und Erzichung

Gp ist es kein Zufall, daB die ersten Anstdfe
zu theoretischen Uberlegungen und praktischen
Bemithungen auf dem Gebiet der politischen
Bildung und Erziehung vom Anwachsen der So-
zialdemokratie im Bismarck-Reich ausgehen.
Hier wurde ja zum erstenmal die Sprengung
einer bis dahin einheitlichen, im wesentlichen
feudal-biirgerlichen Gesellschaft deutlich. Das
politische Programm, iiberhaupt die gesellschaft-
lidie und politische Formierung des ,vierten
Standes”, war in die gegebenen politisch-ge-
sellschaftlichen Formen schlechterdings nicht ein-
zufiigen. Hier muBte es zu einem Kampf nicht
nur der letzten Prinzipien, sondern auch zu
einem Kampf um die politische und gesellschaft-
lihe Macht kommen, der auf die Dauer von
keiner Sozialpolitik des monarchischen Staates
zu schlichten war. So mehren sich auf Seiten der
Triger dieses monarchischen Staates und seiner
biirgerlichen Gesellschaft seit den 8oer Jahren
die Stimmen, die die Aufnahme dieses Kampfes
nicht nur mit polizeilichen, sondern auch mit
geistig-politischen Waffen fordern und die vor
allem die Schule als einer . Veranstaltung des
Staates” nunmehr bewuBt den Auftrag zu einer
politischen Propideutik erteilen wollen. Etwa
durch die Behandlung der Reichsverfassung oder
auch der grundlegenden volkswirtschaftlichen
Fragen und Gesetze im Unterricht soll den ,ge-
meingefihrlichen Bestrebungen der Sozialdemo-
kratie” ein am bestehenden Staat orientiertes
politisches BewuBtsein der nachwachsenden Ge-
neration entgegengestellt werden '®).

Der junge Kaiser, der 1888 zur Regierung
kam, machte sich im Zuge der reformistischen
Ansiitze seines Regierungsbeginns solche Ab-
sichten zu eigen. Die ,berechtigten Forderun-
gen” der demokratischen und sozialdemokrati-
schen Bewegung sollen anerkannt und erfiillt,
den ,lrrtiimern und Entstellungen” soll aber
andererseits auch entschieden entgegengetreten
werden. So konnte Eduard Spranger den kaiser-
lichen ErlaB vom 1. Mai 1889 an das PreuBische
Staatsministerium iiber die Grundlegung eines
zeitgemifen Schulunterrichts auch als den Be-
ginn der modernen politischen Bildung und Er-
zichung in Deutschland bezeichnen *¢). In die-
sem ErlaB werden Gottesfurcht und Vaterlands-
licbe als die beiden unabdingbaren und abso-
luten Werte bezeichnet, auf deren Fundament
man den umstiirzlerischen Bestrebungen der de-
mokratischen Bewegung entgegentreten will.
Dementsprechend, so meint der Kaiser, gelte es,
vor allem den Religionsunterricht und seine
»ethische Seite” sowie die Behandlung der va-
terlindischen Geschichte, besonders auch indem
man sie bis in die neueste Zeit fortfiihre, fiir
eine politische BewuBtseinsbildung nutzbar zu
machen. Religions- und Geschichtsunterricht
also sollen die Aufgabe einer ,politischen Bil-

—_—

13. August Messer: Das Problem der staatsbiir-
: Erziehung, S. 53 ff.
16) %&;pnnggn?:}gedgnke& zui.- sta;tsbﬁr—
LIziehung, S. . Der Wortlaut des Er-
bei Messer ebda. S. 56 ff.

dung” im Sinne der Zeit iibernchmen. Diese
Forderung, daB die Schule ,gesinnungsbildend”
wirksam werden miisse durch den Unterricht in
Religion und Geschichte und weiterhin auch
durch den muttersprachlichen und literarischen
Unterricht, war sicher nicht neu. Unter den ges
gebenen Verhiltnissen muBte sie jedoch die
ganze Problematik heraufbeschwdren, unter der
politischer Unterricht heute noch steht — und
hier in seinen geistigen und didaktisch-metho-
dischen Schwierigkeiten dem zeitgendssischen
Religions- und religionsethischen Unterricht eng
benachbart.

Gegeniiber den oft mehr instinktiv gefithlten
als deutlich erkannten modernen ,zentrifuga-

len” und ,pluralistischen” geistigen, gesell
schaftlichen und politischen Kriften mufite —
das wurde sehr richtig gespiirt — ein Integra-
tionszentrum gefunden werden, das méglichst
fiir die Gesellschaft in ihrer Gesamtheit ver-
bindlich sein konnte. Hier konnten weder die
altmonarchische Loyalitit und die Anhénglichkzit
an die herkémmliche Dynastie mehr ausreichen
noch christlich-patriarchalische Ordnungsfor-
men. An ihre Stelle trat eine , Vaterlandsliebe®
— nicht zufillig spielte der Mythos von 1813
in der deutschen Monarchie eine eifrig gepflegte
Rolle —, die in Deutschland wenigstens bei
den herrschenden groBbiirgerlichen und feuda-
len Schichten, aber auch bis weit hinein in das
Mittel- und Kleinbiirgertum, noch monarchisch
bestimmt war, die aber doch auch schon lingst
das ,nationale” Element als einen zentralen Be«
standteil in sich aufgenommen hatte.

JLentrifugale Tendenzen”
und nationales Integrationszentrum

Als Wilhelm II. auf der Reichs-Schulkonfe-
renz im Dezember 1890 seine bekannte Rede
hilt, fordert er von der Schule vor allem die
Besinnung auf die ,nationale Basis™ 7). Damit
ist ein Motiv angeschlagen, das nun fiir Jahr-
zehnte nicht mehr aus der Diskussion um die
politische Erziehung und Bildung in Deutsch-
land verschwinden wird. lhr Fundament soll die
Besinnung auf die nationale Kultur- und
Geisteswelt bilden. Insbesondere dem Ge-
schichts- und Deutschunterricht wird ausdriick-
lich die Aufgabe gestellt, entscheidend an der
»Belebung des vaterlindischen Sinns” und an
der Festigung des nationalen SelbstbewuBtseins
mitzuwirken. Mit dem jungen Kaiser waren sich
fithrende Vertreter der herrschenden Fithrungs-
und Bildungsschicht der Gefahren der Satu-
riertheit seit der Reichsgriindung durchaus be-
wuBt. Nachdem das groBe Ziel der nationalen
Einigung erreicht war, hatte sich deutlich ein
Erschlaffen der schdpferischen geistigen und po-
litischen Krifte bemerkbar gemacht'®). Zeit-
kritiker wie Friedrich Nietzsche und Paul de La-
garde gaben diesem Unbehagen nachhaltig Aus-
druck. Das Ergebnis der Auseinandersetzungen
mit der katholischen Kirche im Kulturkampf
und mit der Sozialdemokratie war jene unklare
Furcht vor den ,zentrifugalen Tendenzen®, die
besonders der Kaiser immer wieder beschwor,
cine Furcht, die sich verband mit dem Gefiihl
des Neides gegeniiber anderen Nationen mit
einem kraftvollen und unproblematischen Natio-
nalgefiihl. Deutschland, dieser Nachzdgling im
curopdischen Konzert, war mit seiner nationa-
len Einigung nicht nur auBenpolitisch zu spit
gekommen, es hinkte auch in seinem nationalen
SelbstbewuBtsein bedenklich hinter den anderen
her. Der Wille war weit verbreitet, hier nach-

17) Messer S. 60 ff.

18) Bekannt ist die Auflerung etwa Hermann
Baumgartens ,Woher soll man . . . noch einen
neuen Inhalt fiir das weitere Leben nehmen?* in:
H. Baumgarten: Historische und politische Auf-
sitze, StraBburg 1894, 5. LXXI.

zuholen und aufzuholen. Und wir erkennen
heute, daB der beginnende chauvinistische und
imperialistische Nationalismus auch als psycho-
logische Reaktion auf diese Verspitungs- und
Minderwertigkeitsgefithle verstanden werden
muB und zudem eng verkniipft ist mit der ge-
samteuropiischen Wandlung vom Nationalis-
mus des 19. Jahrhunderts zum Imperialismus
der Jahrhundertwende und der ersten Hilfte
dieses Jahrhunderts. Die 1890 geforderte Be-
sinnung auf die nationalen Grundlagen, auf das
»Deutschtum®, sollte jedenfalls nicht nur einen
geschichtlichen ReifungsprozeB nachholen, son-
dern auch die sich erhebenden modernen zentri-
fugalen Tendenzen bannen, die dem Hohenzol-
lernreich gefdhrlich zu werden begannen.

Die bildungspolitische Forderung der .Natio-
nalitit” und die national-vaterlindischen Ziel-
setzungen in der politischen Pddagogik der be-
ginnenden wilhelminischen Zeit sollten anderer-
seits auch eng verkniipft werden mit den neuen
erzieherischen Forderungen, die — noch vor dem
Einsetzen der eigentlichen reformpédagogischen
Bewegung — ,die Bediirfnisse des Lebens” und
die ,Bildung des Charakters” in den Mittel-
punkt der Erzichung zu stellen begannen. Der
Kampf um die nenhumanistische Gymnasialbil-
dung und um die Beriicksichtigung der Gegen-
wart, des ,modernen Lebens”, der ,Realien”,
der nun nicht mehr abreifen sollte, wurde zum
Ausdruck des Ringens neuer gesellschaftlicher
und geistiger Michte um ihre Durchsetzung **).
Auch hier wird deutlich, wie sich die moderne
politische Pidagogik an dem Kampf zwischen
Altem und Neuem recht eigentlich entziindet.
Seit dem Ende der 8oer Jahre horten die Vor-

19) Die eingehendste Schilderung des Kampfes
um und gegen das humanistische Gymnasium
immer noch bei Friedrich Paulsen; Geschichte des
gelehrten Unterrichts auf den deutschen Schulen
und Universititen, Berlin und Leipzig 1921 (3. Auf-
lage), S. 588 ff. Vgl. dazu Gerhard Giese: Staat und
Erziehung, S. 125 ff., August Messer a. a. O.
S. 43 ff.; Theodor Wilhelm: Pédagogik der Gegen-
wart, S. 277 {f.
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wiirfe nicht mehr auf, daf das humanistische
Gymnasium nicht nur die junge Generation und
den Fithrungsnachwuchs nicht tiichtig mache zu
einem Leben in einer sich unglaublich rasch
wandelnden Gesellschaft, daB es iiberhaupt
Angst vor der Gegenwart habe, sondern daf es
auch das deutsche Nationalbewuftsein zu wenig
pflege. Insbesondere der Geschichtsunterricht an
den Gymnasien wurde zur Zielscheibe der Kri-
tik. Die neuen Lehrpline von 1891, die den
Niederschlag der Schulkonferenz von 1890 dar-
stellten, forderten deshalb, gegen den Wider-
stand der gymnasialen Partei, erstmalig, den

Das Problem des gesinnungsbildenden

In dieser Zeit wurde nun auch in der schul-
politischen und pidagogischen Diskussion zum
erstenmal die Frage erdrtert, ob fiir die poli-
tische und gesellschaftliche Bildung ein beson-
deres Unterrichtsfach geschaffen werden solle
oder ob die neu geforderte Behandlung politi-
scher, gegenwartskundlicher und volkswirtschaft-
licher Stoffe ebenso wie die .Pflege des monar-
chischen und vaterlindischen Gefiihls” in der
erwidhnten Ficherdreiheit des neuen nationalen
Gymnasiums von Religions-, Geschichts- und
Deutschunterricht méglich sei und geniige *°),
Die heute zugunsten eines besonderen Faches
geschlichtete Diskussion wurde zuniichst jeden-
falls in dem Sinne entschieden, daB ein beson-
deres Fach nicht als notwendig betrachtet wurde.
Dabei spiclte nicht nur die Furcht vor weiterer
»Uberbiirdung” des Schulunterrichts eine Rolle,
die die deutsche héhere Schule, wie schon Frie-
drich Paulsen in seiner ,Geschichte des gelehr-
ten Unterrichts” so schdn gezeigt hat, seit ihren
Anfingen in der Zeit Wilhelm von Humboldts
grundlegende Frage aller politischen Pidagogik
an beunruhigte. Dahinter stand doch wohl auch
die nicht von der Hand zu weisende pidago-
gische Einsicht, daB jede Absichtlichkeit eines
politischen Unterrichts das Gegenteil des Ge-
wollten erreichen muBte, besonders wenn dieser
Unterricht , gesinnungsbildend” zu sein hatte.
Auch wurde iibrigens die vom Kaiser geforderte
ausdriickliche , Widerlegung” und Bekampfung
der Sozialdemokratie nie Bestandteil der offi-
ziellen Lehrpline, In der Tat wiire unter den be-
stehenden Verhaltnissen auch nicht abzuschen
gewesen, wie sich ein besonderes Fach im Sinne
einer noch stirkeren geistigen und politischen
Reglmentiemng ausgewirkt hitte. Damals
wurde jedenfalls zum erstenmal hinter dem
Streit um ,Unterrichtsfach” und ,Unterrichts-

20) Paulsen a. a. O. S. 601 ff, Messer S. 43 ff,
60 ff.

21) Die liberale und demokratische, kurz die

Jdinke* Tradition in der Valklndnﬂlehte!sdmﬂ '

reicht bis in die pédagogisch
1848/49 &A.Fi?mr a.‘u.o :50“&2
165 ff. Uber e s. jetzt Otto Mons-

Berufsschul
Generationen  Berufsschularbeit,

Geschichtsunterricht bis in die Gegenwart fort-
zufithren und damit ganz besonders fiir die poli-
tische Orientierung und BewuBtseinsbildung
auszuniitzen. SchlieBlich sollten auch wirtschaft-
liche und gesellschaftliche Fragen in den Un-
terricht der Oberklassen der hoheren Schule
aufgenommen werden. Freilich: die apologetische
Tendenz war unverkemnbar. Stand im Ge-
schichtsunterricht immer noch die Geschichte
und die Verehrung der Hohenzollerndynastie
im Vordergrund und blieb der geschichtliche
Horizont auf das vor allem von Hein-
rich von Treitschke in Geltung gesetzte klein-

prinzip“ und hinter dem Problem des gesin-
nungsbildenden politischen Unterrichts  die
grundlegende Frage aller politischen Pidagogik
in unserer Zeit sichtbar, inwieweit diese dem
Vorhandenen verpflichtet und dem Zukiinftigen
und Kommenden offen zu sein habe, mit ande-
ren Worten, wie durch sie — nach der Spren-
gung aller geistigen, politischen und gesell-
schaftlichen Selbstverstindlichkeiten — die Ein-
fithrung der heranwachsenden Generation in die

deutsch-preuBische und nationalstaatliche G-

schichtsbild begrenzt, so beschrinkten sich die |
Lehrplane bei der Behandlung der gegenwarts- «

und gesellschaftskundlichen Fragen fast vllig
auf den Nachweis der wirtschaftlichen ,Unyer
nunft” osittlichen Verderblichkeit dep
Jutopischen und umstiirzlerischen sozialdemg-
kratischen Lehren®. Die politische Padagogik
wurde damit einseitig, zu ihrem eigenen Scha.
den wie als Ausdruck der politischen Unzu-
langlichkeit der Zeit iiberhaupt, darauf festge-
legt, die bestehenden Verhiltnisse zu zementie-

und

ren und zu rechtfertigen.

Unterrichts

stechende Ordnung erfolgen solle, ohne sie
doch konformistisch an diese Ordnung auszulie-
fern. Seitdem ist fiir die politische Piadagogik
dasProblem gestellt, inwieweit sie statisch-auto-
ritire oder dynamisch-vorwegnehmende Erzie
hung und Bildung zu sein habe und wie sich die
beiden Elemente zueinander verhalten, ob sie
sich ausschlieBen oder produktiv miteinander

verbinden lassen.

Der Auftrag der Schule

Die Forderung der politischen Bildung und
Erzichung richtete sich im monarchischen Staat
vor allem an die Schule. Sie sollte als staatliche
Einrichtung jene Integration auf der ,nationa-
len Basis™ dadurch erzielen, daB sie zu Natio-
nalgefilhl und VaterlandsbewuBtsein jenseits
aller Parteistandpunkte hinfiihrte. Es wurde je-
doch immer deutlichér, daB die Schule damit
weitgehend iiberfordert wurde. Dies lag nicht
nur daran, daB die iiberkommenen Bindungen
der deutschen Schultradition der neuen Aufgabe

entgegenstanden. Je mehr der Schule mit dem

Auftrag politischer Bildung und Erzichung eine
geistig politische Defensivaufgabe im Dienste
der bestehenden politischen und gesellschaftli-

chen Ordnung zugemutet wurde, desto weniger -
konnte sie ihrem tatsichlich bestehenden poli-
tischen Bildungs- und Erziehungsauftrag gemi!!
werden. Die offizielle politische Padagogik im
monarchischen Staat wurde damit immer meht'
auf den innen- und gesellschaftspolitischen sta-
tus quo hin fixiert, und das zu einer Zeit, in
der die Tendenzen zur Demokratisierung und
Parlamentarisierung des politischen Lebens in
Deutschland immer stirker wurden, in weldher
die sozialdemokratischen Wihlerstimmen ein-
drucksvoll anschwollen und in der selbst die
Sohne der biirgerlichen Welt in Wandervogel
und Jugendbewegung gegen das immer hohler
werdende nationale und monarchische Paﬁm
dieser Welt ihrer Viter protestierten.

Wenig obrigkeitsfromme Elementarlehrer

Wihrend das Gymnasium und die hdhere
Schule somit weithin zu bildungspolitischen
Fluchtburgen der bestehenden Ordnung wur-
den, verschafften sich die modernen , demokra-
tischen” Tendenzen zuerst Eingang in die Volks-
schule und in das seit der Jahrhundertwende
michtig aufstrebende Berufs- und Fortbildungs-
schulwesen *'). Zwar war die Formel vom deut-
schen Volksschullehrer als dem eigentlichen Sie-
ger von Kéniggritz und damit einem der kol-
lektiven Baumeister des neuen Reiches ein ge-
fliigeltes Wort dieser Jahrzehnte. Sie konnte
jedoch nicht dariiber hinwegtiuschen, daB die
Volksschullehrerschaft, schon aus ihrer Entste-
hungsgeschichte heraus, durchaus nicht geschlos-

o ol

sen zu den Garanten der bestehenden Ordnung
zu zihlen war. Die Synthese von ,Thron und
Altar” war, nicht zuletzt unter dem geistigen
EinfluB der Pestalozzi und Adolf Diesterweg
im Raum der Volksschule wohl zuallererst e
brochen. Die lange Zeit der staatlich reglemen
tierten geistlichen Schulaufsicht hatte geniigen

geistigen und politischen Giirstoff anges it

Die Volksschullehrer-Seminare wurden gesell
schaftspolitisch geradezu zu Gegenpolen etwd
der Universitit und waren dafiir bekannt, daB sie
keineswegs sehr obrigkeitsfromme Elementarleh
rer entlieBen, sondern im Gegenteil oft rechtm
geistige, antireligidse und politisch . |
Bidh*™ gesonnene und -, links® stehende uﬁ
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‘des in diesen Jahrzehnten recht eigentlich zur
Massengesellschaft anwachsenden Volkes, des-
sen Jugend durch ihre Hinde ging und damit
picht wenig von ihren Auffassungen beein-
fluBt wurde. Hinzu kam der EinfluB des Be-
rufs- und Fortbildungsschulwesens, das seit der
]ah:hundertwcnde in fast allen deutschen Bun-
desstaaten auf- und ausgebaut wurde. Es war
sumeist eine Auslese von Volksschullehrern,
die diese neue und lockende Aufgabe ergriff.
Die Bediirfnisse des aufstrebenden Handels und
Verkehrs, des Gewerbes und der Industrialisie-
rung verbanden diese neue Schulart auch von
Anfang eng mit den Bediirfnissen und Aufga-

ben des modernen wirtschaftlichen und gesell-
schaftlichen Lebens. Wihrend sich die hohere
Schule gegen Staats-, Rechts- und Biirgerkunde
als eigenes Fach bis zum Ende der Monarchie
mit Erfolg straubte, fanden diese Stoffe in der
Berufsschule sofort einen festen Ort, der den
Vorsprung der Berufsschule auf diesem Gebiet,
der wenigstens bis vor wenigen Jahren bestand,
erklart. Erst die ganz neuen Probleme der Be-
rufsschule in der heutigen vollausgereiften In-
dustriegesellschaft stellt sie ermeut vor uner-
wartete Aufgaben, auch in bezug auf die in ihr
mogliche und notwendige politische Erziehung
und Bildung.

Neue Konkurrenten fiir den Staat

Schon der monarchische Staat erkannte, daB
mit der Ausniitzung des staatlichen Schulmo-
nopols allein das Problem der politischen Erzie-
hung und Bildung in der modernen Industrie-
und Massengesellschaft nicht gelost werden
kann. Neue gesellschaftliche Zonen entstanden
neben und auBerhalb des Staates in Gestalt von
Parteien, freien Vereinen und Verbinden aller
Art, nicht zuletzt auch in den Gruppen und
Biinden der Jugendbewegung **). Mit dem Er-
1laB des PreuBischen Kultusministeriums vom
Jahre 1911 beginnt die Zeit der staatlich mit-
finanzierten Jugendpflege, die von Anfang an
nicht nur soziale und erzieherische, sondern
auch staatspolitische Bedeutung hatte. Der Staat
sah eine Verantwortung darin, sich um die so-

~ genannte ,Jugendwiiste” zu kiimmern, die sich
vor allem fiir die berufstitige méinnliche Jugend
zwischen dem Verlassen der Volksschule und
‘dem Beginn des Wehrdienstes erstreckte, also
vom 14. bis zum 18. Lebensjahr. Fiir diese Ju-
gend — es war die iiberwiegende Mehrheit der
jungen Generation — sollte mittels staatlicher
Hilfe mehr als bisher getan werden. Vor allem
sollten auch die vielen neuen Jugendgruppen
_ und Jugendbildungsvereine durch den Staat un-
'?ergtﬁfzt werden mit dem Ziel, angesichts der
vielen, wie man sagte, ,zersetzenden” Einfliisse
der Zeit auch iiber das Pflichtschulalter hinaus
die Heranwachsenden zu ,Gemeinsinn® und
wGottesfurcht“, ,Heimat- und Vaterlandsliebe”
Zu erzichen.

_Scit der Jahrhundertwende entstehen dem
Staat von den verschiedensten Seiten her Kon-
kurrenten, gerade auf dem Gebiet der politi-
schen Erziehung und Bildung *®). Diese neue
Kbﬂk_yrrenz ist es oft, die nun ihrerseits
‘ﬁt entsprechenden neuen Initiativen des Staa-
tes hervorruft; man denke nur an den eben er-
wihnten Beginn der staatlichen Jugendpflege.
Die' verschiedenen politischen Gruppen, nicht
ﬂﬂﬂ:zt die Parteien, beginnen in diesen Jahren
mit politischer Erziehungs- und Schulungsarbeit
ihrer Mitglieder, vor allem ihres Nachwudhses.
Was der »Verein nationalliberaler Jugend” fiir
di'wan. das wurden die Windhorst-Biinde
fir die Jugend des Zentrums, denen fiir die Er-
 — : LS - >

wachsenen der . Volksverein fiir das katholische
Deutschland” zur Seite trat. Die sozialistische
Jugendarbeit stand, in enger Anlehnung an die
Partei, immer noch im Dienste der Ideen des
Klassenkampfes, der freilich nicht nur von ihr
propagiert, sondern der tatsiichlich auch eine ge-
sellschaftliche und politische Wirklichkeit war.

Aber nicht nur hier blithten die Parteischulen
und die parteipolitische Vortragstitigkeit auf.
Auch die ,staatstragenden” Parteien der Rech-
ten schufen sich Instrumente zur politischen Auf-
klarung ihrer Anhingerschaft. Jetzt wurden
iiberall, im Bund der Landwirte, im Alldeut-
schen Verband, im Hansa-Bund, im Flottenver-
ein und in der Kolonialgesellschaft Vortrige,
Kurse, Seminare und Schriftenreihen Trumpf 2*).

Universitat und

Dabei war gerade im Nachwuchs der herr-
schenden Schichten, besonders an den Univer-
sititen und unter der Studentenschaft, das Be-
wuBtsein der politischen Verantwortung und der
Notwendigkeit politischer und- gesellschaftlicher
Bildung noch weit zuriick *°). Immer wieder be-
klagen einsichtsvolle Beobachter der Zeit das
unpolitische Verhalten dieser ,Stipendiaten des
Staates” und kiinftigen Fithrer der Nation, ihre
Unwissenheit in allen grundlegenden staats-
und gesellschaftspolitischen Fragen. Hier war
das naive Sicherheitsgefiihl der wilhelminischen
Zeit mit am deutlichsten ausgepriigt. Wihrend
schon iiberall neue geistige Bewegungen hervor-
traten, schien hier das preuBisch-deutsche Reich
noch eine vollig unproblematische Sache zu sein.
Die Neigung zum Berufs- und Fachmenschentum
breitete sich in der Atmosphire positivistischer
Wissenschaftlichkeit erschreckend aus. Auch und
gerade wenn man sich immer wieder auf das
hohe Vorbild der Jugend von 1813 und der
Burschenschaften berief, feierte das hohle patri-
otische Pathos bei Festkommersen, Fackelziigen
und Denkmaleinweihungen Orgien, nahmen .

24) Ebda.
25) Ebda. S. 101 £, 216 if.

1904 wurde ein ,Reichsverband gegen die So-
zialdemokratie” gegriindet, dem 1907, wie ein
Nachhall des Kulturkampfes, ein ,Antiultra-
montaner Reichsverband” folgte. Der gesell-
schaftspolitische Verteidigungszweck lag bei
diesen oft engstirnigen biirgerlichen Griindun-
gen auf der Hand. Verfassung und Verfassungs-
wirklichkeit verhinderten weiterhin, daf die
neuen gesellschaftlichen Strome in die staatli-
che und politische Willensbildung einflossen.
Die Folge muBte eine verkriippelte Politisierung
eben dieses vom Staat abgesperrten freien ge-
sellschaftlichen Raumes sein, die auch von ein-
sichtigen Kopfen der Zeit als das eigentliche
Ubel des sich gegen die Entwicklung stemmen-
den Obnigkeitsstaates erkannt wurde. Schon
gingen konservative Kreise so weit, den Wert
einer politischen Erziehung durch den Staat und
fiir den Staat iiberbaupt zu bezweifeln, wenn
groBe Teile der Lehrerschaft, vor allem in der
Volksschule, sozialistisch, freisinnig oder demo-
kratisch eingestellt waren. War es da nicht bes-
ser, sich lieber weiterhin auf einen blinden mon-
archischen Untertanengehorsam zu verlassen,
anstatt an das Pflichtgefiihl des modern denken-
den Staatsbiirgers zu appellieren? War die
staatsbiirgerliche Erzichung nicht selbst schon
eine gefdhrliche Konzession an den ,Geist der
Zeit"? Umgekehrt befiirchteten die Liberalen
die Gefahr einer staatlichen Gesinnungsginge-
lung in der politischen Padagogik der staat-
lichen Schule. Und SPD und Zentrum forderten
immer wieder scharfe Kontrolle des Schulunter-
richts durch Parlament und Offentlichkeit bei
der Behandlung des staatsbiirgerlichen Pensums.

Studentenschaft

Kastendiinkel, Duell- und Mensurenunwesen
iiberhand. Die dummen Alkoholsitten trugen
das ihre zur geistigen und politischen Lihmung
dieser Fithrungsschicht bei. Hinzu kam, daf
das Vereins- und Versammlungswesen an den
Hochschulen juristisch noch sehr wenig entwik-
kelt war und daB auch die Hochschullehrerschaft
in ihrer Mehrheit aus der Abneigung gegen po-
litische Betatigung und Bildung der Studenten
keinen Hehl machte. Kam es doch einmal zu
politischen Bewegungen an den Universititen,
dann zerschlugen sie — wie etwa die antisemi-
tische oder die antikatholische Bewegung —
mehr Porzellan, als sie fiir die Bildung eines
wirklichen politischen Sinnes der kiinftigen Fiih-
rer der Nation Gutes bewirkten. SchlieBlich be-
fand sich die Tatigkeit und Autonomie der
Studentenausschiisse, der Vquaufer unserer heu-
tigen Asta, sowie die Sozial- und Werkarbeit
der Studentenschaft in der Sekuritit der dama-
ligen Zeit erst in den Anfingen. Insgesamt
hatte hier der monarchische Staat ein Defizit
aufzuweisen, das sich eines Tages in der Stunde
der Gefahr verhiingnisvoll auswirken sollte. Die
akademische Schicht war ihrer politischen Auf-
gabe und Verantwortung in der Mehrheit nicht
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Erwachsenenbildung vor dem Ersten Weltkrieg

Zwei Bereiche der Erzichung und Bildung im
Kaiserreidh sollen im Blick auf ihre Bedeutung
fiir die politische Bildung und Erzichung hier
nur noch kurz gestreift werden: die Erwachse-
nenbildung und die Armee. Das Erwachsenen-
bildungswesen ), das sich im neuen Reich in
einer Vielzahl von &rtlichen, politischen, kon-
fessionellen und freien Vereinen und Organi-
sationen ausbreitete, spiegelte — wenn man ein-
mal von dem betont politisch-gesellschaftlichzn
Antrieb der Arbeiterbildungsbewegung absicht —
die entpolitisierte oder besser unpolitische At-
mosphire des deutschen Mittel- und Kleinbiir-
gertums wider, das in diesem Zeitraum entwe-
der rein bildungsliterarisch im Sinne der aus-
laufenden Tradition des Neuhumanismus und
Idealismus interessiert war oder sich in seinem

Die

DaB die Armee im preuBisch-deutschen Reich,
schon von dessen Wurzeln her, eine erziche-
rische Aufgabe wahrzunchmen hatte, darf heute
als unbestritten gelten ®7). Sie war die ,Schule
der Nation“, sollte sie doch in allen Schichten
ein fragloses Staats- und Nationalgefiihl erwek-
ken, das fiir den Bauernburschen, Volksschiiler
und ostelbischen Landarbeiter genau so Giiltig-
keit hatte wie fiir den ,Finjahrig-Freiwilligen”
und spiiteren Reserveoffizier, der von der hdhe-
ren Schule kam. In dem unfertigen und vielfach
problematischen jungen Reich kam der bewaf(-
neten Macht somit eine Integrationsaufgabe zu,
wie sie in den politisch entwickelteren Staats-
nationen des Westens eine zu ihrem politischen
SelbstbewuBtsein gekommene biirgerliche Fiib-
rungsschicht selbst {ibernommen hatte. Lands-
mannschaftlich und gesellschaftspolitisch konnte
die kaiserliche Armee beanspruchen, ein
»Schmelztiegel” zu sein, in dem das fehlende
Reichs- und Staatsgefiihl Gestalt gewinnen
konnte. Nicht zufillig sprach man — etwa mn
der Abwehr sozialdemokratischer Angriffe ge-
gen die ,stehenden Soldnerheere” — von dem
»wahrhaft sozialistischen Geist” im Heer der
allgemeinen Wehrpflicht, in dem hoch und
niedrig, arm und reich, schlechthin alle Stinde

e

_ 26) Werner Picht: Das Schicksal der Volksbil-
dung in Deutschland. 1950 (2. Aufl) 5. jetzt auch
Martin Rudolf Vogel: Volksbildung im ausgehen-
den 19, Jahrhundert. Ein Beilrag zur Theorien-
und Institutionsgeschichte. Frolinde Balser: Die
Anfinge der Erwachsenenbildung in Deutschland
in der ersten Hailfte des 19. Jahrhunderts. Eine
kultursoziologische Deutung. Beide als: Beitrige
zur Erwachsenenbildung. Verdffentlichungen des
deutschen Volkshochschulverbandes durch die Pad-
agogische Arbeitsstelle des DVV in Frankfurt am
ain, Stuttgart 1959,

27) Vgl. dazu Reinhard Héhn: Sozialismus und
Heer, Band 2 (Die Auseinandersetzung der Sozial-
demokratie mit dem Moltkeschen Heer), bes.
S. 69 ff., 136 ff,, 166 ff. und Gerhard Ritter: Staats-
kunst und Kriegshandwerk. Das Problem des Mili-
tarismus’ in Deutschland. Band 2 (Die Hauptmdchte
Europas und das wilhelminische Reich 1890—1914),
bes. S. 117 (Die ,Militarisierung’ des deutschen
Bﬂﬂhﬂmﬂ). ferner: Klaus Hornung: Staat und
Soldat — Gerechte MaBistéibe gegen alte Vorurteile.
Stuttgart 1956, bes. S. 26 ff.

Fortbildungsstreben auf die neue schillernde
Welt der Wirtschaft und Technik hin ausrich-
tete, um die politische Verantwortung den herr-
schenden Schichten zu {iberlassen, wenigstens
solange man den ,Platz an der Sonne” erfolg-
reich behauptete und die Konjunktur des impe-
rialistischen Zeitalters anhielt. Jedenfalls ist
im ganzen weiten Bereich der Erwachsenenbil-
dung vor dem ersten Weltkrieg fast nirgends
ein wirklicher politischer Antrieb und Wille zu
erkennen, was sich schon darin ausdriickte, daB
die weitaus meisten Erwachsenenbildungsein-
richtungen des nichtkonfessionellen Bereiches
in ihren Statuten ausdriicklich die politische und
konfessionelle ,Neutralitit” verankerten. Eine
Erwachsenenbildung, die ihre Aufgabe als Ver-
breitung und Popularisierung von ,Geistes-
und Kulturgut” verstand, die die Halbbildung

nicht zu steuern vermochte, sondern sic erst
cigentlich ermdglichte, die zur Entstehung der
»Magazinaufscherexistenzen® — wie Lagarde
spottete — bis hinunter ins kleine Gewerbe- und
Beamtenbiirgertum beitrug, war nicht der Bo-
den, auf dem die Tendenzen der Zeit zur Uber-
windung des Obrigkeitsstaates hitten Willen
und Gestalt gewinnen kdnnen. Erst als sich die
Erwachsenenbildung befruchten lieB von den
Impulsen der Jugendbewegung und der Reform-
pidagogik und schlieBlich ihren politischen und
gesellschaftlichen Auftrag in einer Zeitwende
begriff — erst dann wurde sie zu einem der
wesentlichsten Faktoren der politischen Bildung
und Erziehung. Diesen Reifegrad erreichten sie
aber erst in der Zeit der ersten Republik, als
sie dann auch von neuen, jiingeren Kriften
aufgenommen und getragen wurde.

Armee als ,Schule der Nation”

und Gruppen, zusammengefaBt wurden im
Dienst der jungen Mannschaft am Vaterland.

Bei allen ungiinstigen Wirkungen, die dabei
von Kasernenhof und Offizierskasino auf die
geistig-politische Atmosphidre in Deutschland
ausgingen, die das militdrische Gehorsamsprin-
zip auf den zivilen Raum iibertrugen und den
Primat des Militérischen, vor allem seines To-
nes und seiner kurzgeschlossenen Denkweise,
mit sich brachten und die National- und Staats-
gesinnung mehr auf Befehl und Gehorsam als
auf biirgerlicher Verantwortung und Zivilcou-
rage begriindeten, darf doch auch nicht iiber-
sehen werden, daB schon vor dem Weltkrieg in
der militirischen Erziehung eine Erneuerungs-
bewegung einsetzte, die schon deutlich vom
Geist der Jugendbewegung und der anderen Re-
formbewegungen seit der Jahrhundertwende be-

stimmt wurde 2®). Hier wurde dann auch nicht
zuletzt das militdrische Gehorsamsprinzip unter
Berufung auf den freiheitlichen Geist von 1813
neu und tiefer gefaBt, wurde der blinde Kada-
vergehorsam verurteilt und — nicht zuletzt auch
als Folge der gewandelten Kriegs- und Waffen-
technik — der ,sehende” und selbstindig den-
kende Gehorsam des verantwortlich handelnden
politischen Menschen und Staatsbiirgers als
Ideal aufgestellt. Wenn jetzt wieder iiber das
Scharnhorst-Wort nachgedacht wurde, daB es in
der preuBischen Armee stets Tradition gewesen
sei, ,an der Spitze des Fortscdhritts zu marschies
ren”, so wurde darin deutlich, daB sich das
Neue, das iiber den bestehenden preuBisch-deut-
schen monarchischen Staat hinauswies, auf vie-
len Kanilen, sogar iiber die geistige Zitadelle
dieses Staates, die Armee, selbst in Staat und
Gesellschaft hinein ergo8.

August Messer als Beispiel

Einer der typischen Vertreter dieses monar-
chisch-nationalen Abschnitts in der Geschichte
der deutschen politischen Padagogik ist August
Messer gewesen, Professor der Philosophie und
Pidagogik an der Universitit GieBen, der 1910
»Das Problem der staatsbiirgerlichen Erzie-
hung”, wie es sich damals darstellte, untersucht
hat.

Messer, ein Reprisentant des deutschen Bil-
dungsbiirgertums im monarchischen Staat und
ein aus einer nichtakademischen Familie von
hessischen Kaufleuten und Handwerkern stam-
mender ,homo novus®, {iberblickte die Proble-
matik der politischen Bildung und Erziehung
seiner Zeit in ihren geschichtlichen und gesell-
schaftlichen Zusammenhingen und Bedingthei-
ten. Er war sich dariiber im klaren, daf der
monarchisch-konstitutionelle Staat der Zeit in
seinem SchoBe bereits jene ganze Fiille der plu-
ralistischen geistigen, weltanschaulichen, gesell-

schaftlichen und politischen Krifte barg, di¢
immer deutlicher ihr Recht beanspruchten®
Es schien ihm deshalb berechtigt, daB alle diese
Bereiche und Faktoren des gesellschaftlichen Les
bens wie Familie, Kirche, Presse, Universitit
Armee, politische Parteien, Erwachsenenbildung
und Jugendbewegung neben der staatlichen
Schule ihre Anspriiche auf politische Erziehung
geltend machten. Aber sie alle waren letztlich
eben doch nur Teile, Glieder einer grdferen
Einheit. Die Freiheit ihrer Betitigung war ihnen
zu sichern, aber keine von ihnen konnte ﬂﬂd
durfte sich absolut setzen. Uber allen Geger
sitzen und Teilen stand das Vaterland, die um

28) Vgl. iiber die geistigen Erneuerungsbewe
gungen in der Armee aus dem Geist der ;
bew Klaus Hornung: Der Jungdeutsche O
den, S. 11 ff. und Walter Gorlitz: Der deutsd®
Generalstab, Geschichte und Gestalt. Frankfurt
1950, S. 186 ff. (iber die Reformbestrebungen if
Generalstab schon seit der Ara Schlieffens).

29) Messer S. 113 ff.
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fassende Synthese des nationalen Staates. Mes-
ser kam aus der deutschen idealistischen Philo-
sophie, von Kant und Hegel her. Patriotische
und nationale Erziehung verstand sich fiir ihn
gleichsam wie das Moralische ,von selbst” #),
So mufte sie frei sein von Gesinnungsmache
und Gesinnungsriecherei, von patriotischen
Phrasen und von Chauvinismus. Kants Gewis-
sensautonomie riumte ja dem Staat keine abso-
lute Autoritit iiber das Gewissen ein. Durch
politische Erziehung sollten keine ,Sklaven der
jeweiligen Staatsgewalt” erzogen werden, son-
dern freie Menschen in einem freien Staat, der
deshalb zugleich auch immer ein méchtiger Staat

sein sollte und konnte. Die Herkunft des Rechts-
staates in der preuBisch-deutschen Monarchie
aus der Philosophie des deutschen Idealismus
wurde auch darin deutlich, daf Messer auf die
sittliche Rangordnung der Werte und Ord-
nungsinhalte hinwies, die vom einzelnen iiber
den nationalen Staat bis hin zur Menschheit
reichen, eine Rangordnung, die wohl in sich
spannungsreich sein konnte, die aber nicht zu-
letzt durch politische Erziehung und Bildung
immer wieder zu einem gleichermaBen sittlichen
wie politisch vertretbaren Ausgleich gebracht
werden sollte.

- Sittliche Verantwortung gegeniiber dem Staatsganzen

So konnte Messer die Aufgabe der staats-
biirgerlichen Erziehung klar und biindig folgen-
dermaBen formulieren: ,Die staatsbiirgerlidie
Erziehung soll gerade den einzelnen dazu brin-
gen, die Interessen der Staatsgemeinschaft héher
zu aditen als die seiner Klasse oder seines Be-
rufes.” %)

Mit dieser Anerkennung und Betonung des
JStaatsganzen” gegeniiber allen gesellschaftli-
chen Teilgruppen wandte sich Messer — in der
Tradition des deutschen liberalen Kulturstaates
stehend — auch nicht zuletzt gegen die Auffas-
sungen von einer ausschlieBlich ,sozialen® Er-
ziehung, wie sie damals etwa von Paul Natorp,
Fr. Wilhelm Foerster und anderen vertreten
wurde, eine Erziehung, die nicht mehr im natio-
nalen Staat die umfassendste und verbindliche
Gemeinschaftsform sah, auf die hin politisch
und sozial zu erzichen sei, sondern die die Be-
deutung der vor- und auBerstaatlichen ,primi-
ren” Gemeinschaftsformen betonte und damit
in einem gewissen Sinne zum Vorldufer der
smitbiirgerlichen” und ,partnerschaftlichen”
Erziehungsauffassungen von heute wurden.

Fiir Messer stand jedenfalls der Staat im
Zentrum *2). Insofern war auch fiir ihn der be-
stehende monarchische Staat zwar verbesse-
rungsbediirftig und reformierbar, aber doch
Zielpunkt und GefaB aller politischen Bildung
und Erzichung. Staatsbiirgerliche Erziehung
sollte deshalb gegen ,die stumpfe Teilnahms-
losigkeit des Philisters ankdmpfen, die Mes-
ser nicht miide wurde zu geiBeln; sie sollte ein
iiberindividuelles Interesse und Verantwortungs-
gefiihl wecken, iiber den blofen Privat-, Wirt-
schafts- und GenuBmenschen hinausfithren und
in ihm durch den Blick auf die umfassende natio-
nale Gemeinschaft des Staates schlieBlich jedes
einseitige und von Vorurteilen getriibte ,Inter-
esse” iiberwinden. Hier mochte dann durchaus
auch eine elementare soziale Erziehung in den
vorstaatlichen Lebenskreisen ihre Bedeutung

haben; aber sie war eingeordnet und gebunden
———

30) Ebda. iiber ,Begriff und Aufgabe der staats-
biirgerlichen Erziehung, S. 144 ff.
31) Messer S. 145,
32) Messer S. 154 f1.

an die hohere sittliche Verpflichtung gegeniiber
dem Staatsganzen als Ausdruck und Garant des
Allgemeinwohls.

So wird deutlich, wie hier das aus der deut-
schen idealistischen Philosophie kommende
Staatsethos zu einem schon spiten Zeitpunkt
noch einmal eine Nachbliite erlebt im monar:hi-
schen Staat des deutschen Kaiserreiches. Der
Staat ist ein sittliches Ganzes; der Dienst an
und in ihm ist deshalb sittliche Tat und sittli-
ches Handeln. Der einzelne ist, unbeschadet der
Autonomie seines Gewissens, zu diesem Dienst
verpflichtet im Sinne seiner praktischen Ver-
nunft. Er wird iiberhaupt nur im Vollsinne zur
sittlichen Persdnlichkeit durch diese Teilnahme
am Staat. Als sittliches Wesen ist er ein ,zoon
politicon”. Politische und sittliche Existenz sind
unaufldsbar miteinander verkniipft.

Welches sind nun bei Messer die Griinde, die
ihm die staatsbiirgerliche Erzichung unumgéng-
lich notwendig erscheinen lassen, und welche
Bedeutung kommt ihr unter den gegebenen po-
litischen und gesellschaftlichen Verhiltnissen
zu? Der moderne Verfassungsstaat zieht seine
miinnlichen Biirger — Messer fiigt hinzu, ohne
darauf allerdings besonderen Nachdruck zu le-
gen: spiter vielleicht auch einmal die Frauen —
schon durch die Ausiibung des Wahlrechts, aber
auch durch die Betdtigung in der biirgerlichen
Selbstverwaltung zur Anteilnahme am Staats-
ganzen heran ®®). Das setzt aber Kenntnis der
staatlichen Einrichtungen, politisches Interesse
und PflichtbewuBtsein voraus. Das allgemeine
Wahlrecht fiel dem deutschen Volk als eine Art
Geschenk der Obrigkeit zu. Es muBte sich nun
zeigen, ob der von Bismarck in den Sattel ge-
setzte Reiter auch reiten kdnne. Diesen ,Reit-
unterricht” eben sollte die staatsbiirgerliche Er-
ziechung leisten.

Deutschland war nach 1871 vom Agrarstaat
zum Industrie- und Handelsstaat geworden.
Wirtschaftliche Bildung breiter Schichten wurde
daher dringend notwendig. Auch Messer teilte

33) Messer S. 155 ff.

deshalb mit vielen anderen fiithrenden Pidago-
gen der Zeit die Aufmerksamkeit gegeniiber
dem gerade in der Entfaltung begriffenen Berufs-
und Fortbildungsschulwesen. Schlieflich brauch-
ten die Deutschen aber gerade als , Weltmacht-
Volk® eine Erziehung zum Verstindnis der aus-
wirtigen Politik der eigenen Regierung, ein
Wissen um die geographischen Zusammenhinge
und die Machtverhiltnisse in der Welt. Diese
verbreitete Forderung nach ,realistischer” Bil-
dung wurde somit auch zu einem der Antriebe
zur politischen Bildung und Erzichung.

Auch Messer weist auf die Gefahrdung des
Reiches hin durch die mannigfachen partikula-
ren Krifte: politische, weltanschaulich-konfes-
sionelle und gesellschaftliche. Politische Erzie-
hung muB daher Erzichung zu StaatsbewuBt-
sein, zum Willen zur Staatseinheit sein, jenseits
aller partikularen Tendenzen und pluralisti-
schen Midhte. Eine solche objektive, parteilose
staatsbiirgerliche Erziechung ist Fir Messer schon
deshalb nétig, weil ja auch die grofen Weltan-
schauungsparteien wie die SPD und das Zen-
trum mit politischer Erziehung als ,Parteier-
ziehung” bereits begonnen hatten®!). So soll
die politische Erziehung nicht nur die verbrei-
tete ,Reichsverdrossenheit” bekampfen, sie soll
durch die Bindung an héhere als nur materielle
und berufliche Interessen und Verpflichtungen
auch den verbreiteten praktischen Materialismus
der Zeit an der Wurzel anpacken; politische Bil-
dung und Erziehung wurde somit zur notwen-
digen Erginzung blofer wirtschaftlicher und
yrealistischer” Ausbildung.

Messer stand, in Fortfithrung des kaiserlichen
Programms von 1890, durchaus auf dem Boden
des monarchischen Staates gegeniiber allen ,zen-
trifugalen Tendenzen®, auch wenn er die Schi-
den der bestehenden Ordnung so deutlich wie
nur einer erkannte. Dabei war er weit davon
entfernt, der ,Parteierzichung” ihre Teilberech-
tigung zu versagen. Sie war als ,soziale® Er-
zichung immer noch tausendmal besser als die
»stumpfe Teilnahmslosigkeit des Philisters”,
wenn sie nur ihre Grenzen, eben ihre Teilhaf-
tigkeit, erkannte. Dann brauchte sie auch eine
pganzheitliche” patriotische und nationale Er-
ziehung nicht auszuschlieBen, sondern muBte sie
im Gegenteil sogar fordern. Hier nahm Messer
auch die Bedenken auf, ob denn katholische,
sozialistische oder freisinnige Lehrer zum be-
stehenden Staat hin erzichen kdnnten. Er ver-
traute dem Takt und der Einsicht der Lehrer-
schaft, daB sie Parteipolitik nicht in die politi-
sche Erzichung hineintragen wiirde: es gab
immerhin eine breite Zone des Gemeinsamen
und der Objektivitit. Und Objektivitit war
ohnedies nicht mit Standpunktlosigkeit zu ver-
wechseln.

34) Messer iiber Berechtigung und Grenzen der
.Parteierziehung®, S. 135 ff.
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Primat der politischen Geschichte

Der Schwerpunkt der staatsbiirgerlichen Er-
zichung lag auch fiir Messer in der staatlichen
Schule #%). In ihr miiBte es fiir den Lehrer dar-
auf ankommen, mit methodischem Gesdchick
vom Erfahrungsbereich des Schiilers auszugehen
und eine unanschauliche, abstrakte Uberfor-
derung der Schiiler zu vermeiden. Ausgehend
von konkreten Beispielen sollte von diesen zu
grundlegenden und exemplarischen Begriffen
und Kenntnissen fortgeschritten werden. Die
Besprechung der aktuellen Tagespolitik war so-
weit als méglich zu vermeiden, schon aus den
oben erwihnten grundsitzlichen politischen Be-
denken. Politischer Unterricht sollte nicht poli-
tisierte KannegieBer erzeugen. Andererseits
konnte die staatsbiirgerliche Erziechung aber
auch nicht stehen bleiben bei dem im &ffent-
lichen Leben verbreiteten nur gefithlsmiBigen
Patriotismus. Staatsgesinnung war mit ihm kei-
neswegs ohne weiteres gleichbedeutend. Sie bil-
det ihn vielmehr fort zu klaren intellektuellen
Einsichten und zu dem Willen, fiir diesen Staat
auch Opfer zu bringen. Staatsgesinnung, Vater-
landsliebe und ,politischer Sinn“ kdnnen zwar
nicht auf eine instinktiv-gefithlsmiBige Ver-
ankerung verzichten, aber sie sind auch nicht
auf diesen Bereich beschrinkt. Die Elemente
der Einsicht und des sittlichen Willens — hier
ist der Kantianismus Messers deutlich zu spii-
ren — haben in der staatsbiirgerlichen Erziehung
einen wichtigen Platz. Nationales Pathos, Auf-
dringlichkeit und Rhetorik verboten sich damit
freilich von selbst.

In der Diskussion .Fach oder Unterrichts-
prinzip“ %) machte Messer darauf aufmerksam,
daB ein eigenes Unterrichtsfach die Stoffbe-
handlung zwar in einem HuBerlichen Sinne
sicherstellte, daB aber die Durchdringung der
verschiedenen Fécher mit den Elementen poli-
tisch-staatsbiirgerlicher Bildung ,in weit hihe-
rem Grade feineren didaktischen Erwigungen
entspringt”. Messer empfahl als eine Art Mit-
telweg fiir die hohere Schule eine systematische
Behandlung der allgemeinen politischen Fin-
sichten und Begriffe im AnschluB und zur Auf-
arbeitung des eben behandelten Geschichtsstof-
fes am Ende eines Schuljahres oder Semesters.
Was nun die Durchfilhrung dieses politischen
Unterrichtsprinzips anbelangte, so wies Messer
darauf hin, daB Geschichtsunterricht und Biir-
gerkunde weder in ihren Fragestellungen noch

“in fhren Bildungs- und Erziehungszielen ohne
weiteres identisch sind: Im Geschichtsunterricht
herrscht das Gesetz der wissenschaftlichen Ob-
jektivitat bei aller Beriicksichtigung der jugend-
gemifen Darbietung; Patriotismus kann hier
nur ein erwiinschtes und wertvolles Nebenpro-
dukt sein. Freilich sollen und kénnen wissen-
schaftliche Objektivitit und leidenschaftliche
Stellungnahme des Lehrers durchaus in ein
- pidagogisch fruchtbares Spannungsverhiltnis
- gebracht werden. Messer betonte den Primat
der w!iMen Geschichte und polemisierte ge-

35) Messer S. 142 ff, 162 ff, 175 1.
36) Messer S. 186 ff,

gen das schon damals beliebte Ausweichen in
die angeblich ,neutrale” Kulturgeschichte. Und
er. empfahl die wvergleichende Darstellung im
Geschichtsunterricht und die Darstellung des
Stoffes in zusammenhingenden Entwicklungs-
reihen, um ihn Fiir die politische Bildung frucht-
bar zu machen. Durch solche langsschnittartige
und ,exemplarische® Stoffdarbietung sollte
schlieBlich auch Zeit gewonnen werden, um die
neueste Geschichte seit 1789 intensiver behan-
deln und méglichst bis zur Gegenwart fortfiih-
ren zu kdnnen. Es kam Messer aber keines-
falls auf das Erlernen wissenschaftlich exakter
Begriffsdefinitionen an, sondern vielmehr auf
die Schulung der Fihigkeit, die wichtigsten Be-

—

griffe richtig anzuwenden. Damit gab er einen
wertvollen Hinweis fiir die praktische Arbeit
im politischen und geschichtlichen Unterrichg,
der ja immer wieder an der Klippe seiner koms
plizierten Begrifflichkeit zu scheitern droht. In
der Oberprima wollte Messer schlieflich audy
die wichtigsten volkswirtschaftlichen Begriffe
und Theorien behandelt wissen. Jedenfalls soll-
te — wie in der staatsbiirgerlichen Erziehung
iiberhaupt — auch im Geschichtsunterricht imq
mer die ,Sittlichkeit des Ganzen" Leitstern sein,
die durch den Staat als einem der hochsten nad
tiirlichen und sittlichen Werte, auch in seinen
Unzulidnglichkeiten, verkdrpert wird. Von seinen
Fehlern sollte man, wie Edmund Burke gesagt
hat, reden ,wie von den Wunden eines Vaters®,

Erzichung zum Rechts- und Kulturstaat

Staatsbiirgerliche Erziehung war fiir Messer
eine Erziechung zum Staat als Rechts- und Kul-
turstaat. Hier stimmte er mit der ganzen deut-
schen Tradition des Kulturstaatsideals iiberein,
Mit zeitgendssischen Padagogen wie Georg Ker-
schensteiner *™) war er aber auch darin einig,
daB diese staatsbiirgerliche Erziehung keines-
falls identisch sein kdnne mit bloBer Belehrung
und Kunde, auch nicht mit einer nur ,wirt-
schaftsbiirgerlichen” Bildung. Der der staatsbiir-
gerlichen Erziehung zugrundeliegende Bildungs-
und Erzichungsbegriff richtet sich viel mehr
ganzheitlich gleichermaBen auf Erkenntnis, Wil-
len und Gefithl. Deshalb stimmte Messer mit
Kerschensteiner darin iiberein, daB die Pflege
der Charaktereigenschaften und nicht zuletzt
die Gewdhnung einen zentralen Platz in der
politischen Erziehung haben. Er war iiberzeugt,
daB von gemeinsam verrichteter Arbeit hohe er-
zicherische Wirkungen ausgehen, weshalb er
Kerschensteiners  Arbeitsschul-Pidagogik zu-
stimmte. Dasselbe galt fiir die Schiilerselbstver-
waltung innerhalb eines bestimmten konkreten
Rahmens. Die von Friedrich Wilhelm Foerster

empfohlene, am amerikanischen und englischen
Beispiel des ,School City Systems” orientierte
Schiilerselbstregierung mit ihrer spiclerischen
Nachahmung parlamentarischer Formen sah
Messer freilich in der stindigen Gefahr einer
»disziplinlosen Revolutionierung” durch starke,
individualistische Naturen, durch die das Mo«
dell einer sich aus gemeinsamer Gruppenarbeit
herausbildenden wirklichen Fithrernatur immer
wieder gefahrdet wurde %),

Die didaktischen Vorschlige Messers Ffiir die
staatsbiirgerliche Erziehung sind vielfach er-
staunlich modern und aufgeschlossen und zeis
gen, was selbst in der politischen Erzichung des
monarchischen Staates moglich war. So gibt
Messer beispielsweise die Anregung, mit Ab-
schluBklassen und alteren Schiilern die Rathiu-
ser und Stadtverordnetenversammlungen zu be-
suchen, Industriebetriebe, Museen und Ausstels
lungen zu besichtigen oder im Unterricht etwa
den Gemeindehaushalt zu besprechen und den
Schillern Anleitung zum Lesen der Zeitungen
oder der Kursnotierungen der Bdrsen zu vermit-
teln °9),

Politische Piadagogik
zwischen Tradition und Fortschritt

~Gerade am politischen und pidagogischen
Standort eines Mannes wie Messer wird die
Situation der politischen Pidagogik im monar-
chischen Staat deutlich. Die in Gefiihl und Tra-
dition verwurzelten politischen und sozialen
»Selbstverstandlichkeiten” waren zerbrochen.
Bildung und Erziehung, Einsicht und Wille hat-
ten in einer dynamisch gewordenen modernen
Gesellschaft an ihre Stelle zu treten. Die Ent-
widklung lieB sich nicht, wie die Konservativen
glaubten, zuriickschrauben oder aufhalten. Ge-
rade an diesen Forderungen des Neuen entziin-
dete sich die neue politische Erziehung und Bil4
dung, die von Pidagogen wie Messer, Kerschen=
steiner und anderen aber durchaus auf dem Bo-

37) Messers Ubereinstimmung mit Kerschen-
steiner S, 144 ff. S S

39) Messer S. 200 ff,

den und im Rahmen einer reformistischen Forts
entwicklung des bestehenden monarchischen
Staates fiir méglich erachtet wurde.

Freilich war die Praxis der politischen Ers
ziechung, wie wir gesehen haben, keineswegs
auf der Hohe der einsichtigen Uberlegungen
dieser fithrenden Theoretiker, sondern erschopfs
te sich weithin in dem Versuch, die bestehende
Ordnung zu rechtfertigen und zu sanktionieren. -
- Dabei war das Bestreben durchaus legitim,
fiir diese notwendig gewordene politische Pid-
agogik eine verbindliche geistige Basis, ein Inte-
grationszentrum zu gewinnen, denn Erzichung

38) Messers Stellungnahme zu Fr. W. Foerster
5. 177 ff. '
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ist nun einmal, wie Wilhelm Flitner es formu-
liert hat, .mur wdglidi in Lebenskreisen, die
durch einen Komsemsus iiber das Daseinsver-
standnis in sidt geeinigt sind”. DaB dieses Zen-
¢rum im ,nationalen Gedanken”, in der natio-
palen Kultur- und Geisteswelt der Bismarck-
schen Reichsschopfung gesehen wurde, lag im
Zug der Zeit und verbindet die politische Pad-
agogik im Kaiserreich geistesgeschichtlich unmit-
telbar mit der staatsbiirgerlichen Padagogik in
der Zeit der Weimarer Republik.

. Die Frage nach den gemeinsamen Grundla-
gen, Werten und Zielsetzungen ist dariiber hin-

aus bis heute die Grundfrage der politischen
Bildung und Erziechung in Deutschland geblie-
ben. Damit aber ist die politische Piadagogik
aufs engste hineinverflochten in die deutsche
geistesgeschichtliche und politische Entwiddung
als Ganzes, woraus ihre Problematik und die
Erkenntnis der Grenzen ihrer Mdoglichkeiten
entspringt. Immer wieder konnte so die politi-
sche Padagogik bei uns in Gefahr geraten, ent-
weder zu einem bloBen Instrument der herr-
schenden Ordnung herabzusinken oder aber in
der utopischen und ideclogischen Uberschiitzung
ihrer Maglichkeiten alle Grenzen zu iiberflie-

gen. Schon diese erste Phase der modernen poli-
tischen Padagogik in Deutschland macht jeden-
falls deutlich, wie die Selbstverstindlichkeiten
des sozialen und politischen Raumes Ffiir die
politische Erziehung und Bildung sowohl] unent-
behrliche Grundlage sein als auch Hemmung
und Verkndcherung mit sich bringen kénnen,
und wie die Antriebe der politischen Pidagogik
in einem stindigen dialektischen Verhiltnis ste-
hen zu den Ordnungsformen und -inhalten des
konkreten sozialen und politischen Lebens, sie
gleicherweise bestiitigend und in Frage stellend.

Nationalpadagogik im Zeichen des Verfassungsstaates

Im FluB der geschichtlichen Entwicklung gibt
es niemals so eindeutige und klare Einschnitte,
wie sic die riickschauende Betrachtung nach-
triglich zu markieren pflegt. Zumal in der Gei-

_ stes- und Bildungsgeschichte haben wir es zu-
meist mit allmihlichen und flieBenden Ubergiin-
gen zu tun. Tendenzen und Akzente verstir-
ken und verdeutlichen sich, die oft schon lange
ingcleg't und vorhanden waren, andere treten
zuriick, werden schwicher und schwicher und
lsen sich endlich langsam ganz auf. Im vor-
ausgehenden Kapitel ist bereits deutlich gewor-
den, wie die demokratisch-republikanische Ten-
*denz eigentlich schon vom Beginn des neuen
Kaiserreichs an in den geistigen und gesell-
schaftlichen Entwicklungbedingungen Deutsch-
lands vorhanden gewesen ist. Der Prozef der
Demokratisierung, die Sprengung der herkdm-
lichen ,.geschlossenen” gesellschaftlichen Struk-
turen des alten Obrigkeitsstaates, die Plurali-
sierung einer bis dahin weitgehend homogenen
biirgerlich-feudalen Gesellschaft, das Auftau-
chen ganz neuer gesellschaftlicher Schichten und
ihrer Anspriiche — man denke nur an die macht-
voll sich entwickelnde sozialistische Bewegung
und an den politischen Katholizismus —, das
alles muBte seine Wirkungen auch nicht zu-

letzt im Raum der politischen Piadagogik zei-
tigen.

Je auBerlicher und blasser die Werte des mo-
narchisch-vaterlindischen Staates im Zeitalter
des ,Wilhelminismus” wurden, desto mehr wur-
de in der Piddagogik gerade das Kulturstaats-
ideal zu einem letzten, obersten Bezugspunkt.
Dieses Ideal des nationalen Kultur- und Rechts-
staates, das in der Philosophie des deutschen
[dealismus wurzelte und das Staatsideal des
deutschen Liberalismus des 19. Jahrhunderts ge-
wesen war, hatte im Zeichen der nationallibe-
ralen Sammlung seine geistigen Wirkungen auch
auf die Schdpfung des Bismarckstaates ausgeiibt.
Aber diese in sich zwiespiltige. und nicht son-
derlich kriftige Synthese trat nun unter den
Anforderungen der newen Zeit wieder ausein-
ander. Immer deutlicher traten nun auch in der
deutschen Bildungs- und Geisteswelt ein kon-
servativ-monarchisches Lager und ein liberal-
demokratisches Lager einander gegeniiber, wo-
bei sich letzteres als das .fortschrittliche”, den
geistigen und soziologischen Verdnderungen
Rechnung tragende Element verstand. Geist und
Macht, Staat und Erziechung marschierten unter
den Bedingungen der wilhelminischen Ara nicht
mehr linger miteinander.

Friedrich Wilhelm Foerster

~Der Abstand zur preuBisch-deutschen Staat-
lichkeit des Bismarck-Reiches kommt in der Ge-
stalt Friedrich Wilhelm Foersters vielleicht am
deutlichsten zum Ausdruck *°). Er ist ciner der

e

40) Fr. W. Foersters grundlegendes Werk in die-
sem enhang: Politische Ethik und politi-
L . Mit besonderer Beriicksichtigung
der kommenden deutschen Aufgaben. Hier zitiert
die 3. stark erweiterte Auflage der .Slaatsbiirger-
lichen Erziehung*, Miinchen 1918. Zit. als Pol. Pad.
_ Fram Poggeler hat jetzt eine Auswahl aus die-
_Sem alteren umfangreichen Werk zusammen mit
Fr W Auf; herausgegeben unter dem Titel:
i 0:'18131:; Polit;sdw Erzichung. Mit einem
acdiwort von Franz eler. Basel—Freiburg—
srien 1959, Hier zit. als
1t zum 85, Geburistag F.s am 2. Juli 1954:
F. und seine Bedeutung fiir die Padagogik
Im Auftrag der Fr.-W.-F.-Gesell-
'ben durch Joseph Antz und Franz
gen 1954, '

1. Erz. Vgl. ferner die

hervorragendsten Vertreter jener Tendenzen
zur Liberalisierung und Demokratisierung des
gesellschaftlichen und politischen Lebens in
Deutschland, auf die wir schon vor dem Welt-
krieg gerade auch in der politischen Pidagogik
immer wieder stoBen. Seit seinem mutigen
dffentlichen Auftreten gegen jene kaiserliche
Sedanrede, in welcher der Monarch die Sozial-
demokraten als ,vaterlandslose Gesellen” ge-
schmiht hatte, verfemt und in den nationalen
Bann getan*!), schopfte er sein nicht immer
bequemes politisches und pidagogisches Selbst-

41) Uber die Sedanrede s. Festschrift S. 9 L
(Prof. Dr, Hans Mayer: Zur Charakteristik Fr, W.
F.s) und S. 81 (Joseph Maria Gorgen: Fr. W. F.s
politisches Denken). : . ]

gefiihl gerade aus dem BewuBtsein, Exponent
dieses notwendigen und ,natiirlichen” demokra-
tischen Fortschritts gegeniiber der geistigen Bor-
niertheit und politischen Riickstindigkeit des
wilhelminischen Staates zu sein.

Es kann sich in dieser kurzen Wiirdigung
seiner Position im Rahmen der deutschen poli-
tischen Piddagogik nicht darum handeln, seine
Gestalt und seine — auch iiber die deutschen
Grenzen hinaus ausstrahlende — péddagogische
Wirksamkeit in ihrer ganzen Breite nachzu-
zeichnen. Er war gewiB kein ,ziinftiger” Pad-
agoge, der ,kras este Antipode einer wissen-
schaftlichen Pidagogik” **), was diese selbst ihn
auch bis heute hat fithlen lassen. Gegeniiber
der Behauptung einer ,Eigenstindigkeit” der
Erzichung ist er immer skeptisch geblieben. Die
Lebens- und Erziehungskunde, die er in seinen
zahlreichen und nicht wenig einfluBreichen Bii-
chern vortrug, stand in Opposition gegen die
damals weit verbreitete Lebensentfremdung der
Wissenschaft, war bewuBt eine .Pidagogik des
Alltags” und als solche eine ,Hilfs- und An-
wendungswissenschaft” fiic die verschiedensten
Gebiete der Wissenschaften und der Lebens-
fiihrung. Man hat ihn, der eigentlich keiner
Richtung und Schule seiner Zeit zuzurechnen
ist — auch wenn er gerade etwa in der staats-
biirgerlichen Erzichung oder in der Sexual-
pidagogik seinen gewichiigen Anteil an der
deutschen Reformpidagogik hat — als den Re-
prisentanten einer universalistisch gerichteten
abendlandischen .paedagogia perennis“ be-
zeichnet *?). Platon, Augustin und Thomas von
Aquin sind denn auch vor allem diejenigen Gei-
ster gewesen, die ihn bei seiner Suche nach
einer philosophischen und religidsen Grundle-
gung der Erzichung am nachhaltigsten befruch-
teten.

Foerster sah wie kaum ein anderer in seiner
Zeit den ,unhaltbaren Zustand”, daB ,die gro-
Ben Expansivkrifte unserer Kultur™ immer
mehr in Widerspruch gerieten mit den ,zentra-
lisierenden Funktionen” des bestehenden mo- -
narchisch-obrigkeitlichen Staates **). Wihrend

42) Festschrift (Poggeler) S. 128 ff

43) Festschrift 5. 147 ff
44) Pol. Pédd. S. 26, S. 2.
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aber die wilhelminische Welt diese Tatsache
zumeist nur als die Aufspaltung von Staat und
Gesellschaft in die .zentrifugalen Tendenzen”
beklagte, ohne diese Tendenzen auch als Her-
ausforderungen zu begreifen, die geistig, poli-
tisch und gesellschaftlich bewiltigt sein wollten,
stellte Foerster angesichts des unaufhaltsamen
Vormarsches des demokratischen Gedankens die
Frage, ob die alten Methoden politischer und
erzicherischer Fithrung — und beide sieht er in
einem engen Wechselverhiltnis stehen — noch
ausreichten, um die Aufgaben der Gegenwart
und Zukunft zu meistern. Dabei war und blieb
er selbst freilich viel zu sehr ein Angehdriger
der preuBischen liberalen Bildungsschicht, als
daB er sich nicht mit Platon gegen die Uber-
treibungen und Entartungen des demokratischen
Prinzips gefeit wuBte. Aber er glaubte, im de-
mokratischen Ideal einen gesunden und berech-
tigten Protest zu erblicken .gegen den Mif-

brauch der gesellschaftlidien Stufenordnungen
durch Herreninstinkte und Herrendiinkel” *°),
Das muBte ihn zum prinzipiellen Gegner der
bestehenden Ordnung werden lassen. Im demo-
kratischen Ideal erblickte er den ,Ausdrudk der
geweckten Volksintelligenz®, das heiBt der Tat-
sache, dab die moderne Arbeitsorganisation der
industriellen Welt und ,die immer verwickel-
teren Probleme des gesellschaftlidien Interessen-
ausgleidhs” nur ,durch die georduete Mitwir-
kung der Betroffenen” %), also durch gesell-
schaftliche und politische Demokratisierung zu
bewaltigen seien. Beides, sowohl die letztlich
aus dem Christentum stammenden religids-sitt-
lichen Triebkrifte der demokratischen Ideen,
wie die Antricbe, die sich aus der modernen
technisch-industriellen  Zivilisation  ergeben,
wirkten seiner Uberzeugung nach zusammen,
um auch eine neue Zielsetzung politischer und
sozialer Erziehung zu formulieren.

Politische Bildung ist mehr als soziale Erzichung

Diese konnte sich nicht mehr langer zufrie-
dengeben mit der ,sozialisierendenn umnd kon-
zentrierenden Kraft” des alten Patriotismus und
konnte sich nicht mehr linger griinden ,auf
bloflen politischen Instinkten und vagen sozialen
Gefithlen” 47).  ,Staasbiirgerlicie Gesinnung”
konnte sich nun nicht mehr erschdpfen in ,der
Anhinglichkeit an den gewordenen Staat wnd
seine Vertreter”, sondern sie mubte auch die
»Loyalitdt und Pietdt gegeniiber den Trigern
des werdenden Staates und des werdenden Red-
tes” in sich aufnehmen *%). Das war freilich
nicht nur die Absage an den herrschenden Ob-
rigkeitsstaat und der Versuch, die politische
Pidagogik von der einseitigen und unproduk-
tiven Fixierung auf die bestehenden Staats- und
Gesellschaftsverhiltnisse zu 18sen, das war zu-
gleich Ausdruck des Verlangens nach einer An-
derung der politischen Herrschaftsverhdltnisse

' in Deutschland selbst — auch und gerade, wenn

Foerster selbst vielleicht meinte, nur als Ethi-
ker oder Pidagoge zu sprechen. Radikaler noch
als anderen Vertretern des liberalen Reformbiir-
gertums wie Friedrich Naumann oder Max
Weber ging es Foerster um die entscheidende
Frage, ob der einzelne ,ein dem vorhandemen
Staat nur gehordhendes Wesen” sei oder ‘ein
den Staat erst selbst ,umablissig hervorbrin-
gendes” Wesen*?), Damit war aber die ent-
scheidende Antithese gesetzt: der Staat als ,In-
tegration” aus den einzelnen, als genossen-
schaftlich-demokratischer ,Kulturstaat” oder als
herrschaftlicher Obrigkeitsstaat auf der Grund-
lage der bestehenden Herrschaftsverhiltnisse.

Entsprechend diesem seinem demokratischen
Staatsideal forderte Foerster fiir die Erziehung
vor allem die ,Verfeinerung unserer Methoden
in der Eutfesselung wund Bindung seelischer
Krifte®, An die Stelle der bisherigen ,polizei-
lids-repressiven Art der Disziplinierung® sollte

47) Pol. Pad. S. 2.
48) Pol. Pad. S. 8.
49) Pol. Péd. S, 20 1.

eine ,verfeinmerte” Psychologie und Pidagogik
des Befehlens und Gehorchens treten *°). Foer-
ster betonte immer wieder, daB nicht nur der
moderne Industriebetrieb (den er als eine der
kennzeichnendsten Ausdrucksformen der moder-
nen Welt in den USA selbst studiert hatte),
sondern iiberhaupt die moderne Kultur und Le-
benswelt nicht mehr mit ,militdrischen Metho-
den® zu leiten und zu organisieren seien, also
mit gleichsam nur ,technischen” und ,mecha-
nischen” Mitteln, sondern nur mit neuen ,psy-
chologischen® Methoden, die vor allem die
Selbstachtung des modernen Individuums an-
sprechen sollen®'). Damit wurde er zu einem
der Bahnbrecher der modernen Kooperations-
erzichung, nachdem er auf einer Studienreise
nicht nur die amerikanische Gesellschaft selbst
kennengelernt, sondern auch schon frith John
Dewey studiert und auf ihn aufmerksam ge-
macht hatte. Im politischen Raum wie im Felde
der Erziehung ging es gleichermaBen um die
VersShnung von ,Seele” und ,Reglement®, um
die Ersetzung einer rein militirischen und auto-
ritar-disziplindren Padagogik durch eine koo-
perative ,Fabrik- und Biiropadagogik” %2), um
die Uberwindung des einseitigen und erstarrten
preuBischen Staats- und Subordinationsprinzips
(dessen ,groBe Seiten” er nicht verkannte %2),
schlieBlich iiberhaupt um die ,Sozialisierung des
oFiihrerberufs“, um Demokratie als einer
wneuen Methode, eine Aristokratie hervorzu-
bringen” *%) durch die ,engere Verkniipfung der
leitenden Fumktion mit dem geweckten Gesamt-
leben des Volkes" %),

45) Pol. Péd. S. 129,
46) Pol. Pad. S. 127 ff.,, 5.
50) Pol. Pad. S. 29 ff,
51) Pol. Pad. S. 35 ff,
52) Pol. Pad. S. 42 ff.
53) Pol. Pad. S, 54 ff,
m?s")] P:.l. fll‘xll. S. 38 [.iﬁoﬁaﬁsﬁemg des Fiihrerbe-
»Teu '
Saty ' . aL ) e Methode, eine Aristokratie
55) Pol. Pdd. S. 114 ff,

Vieles von dem, was Foerster einst als Vor-
kimpfer der .Moderne” in der Padagogik ver-
focht, ist heute zum selbstverstindlichen Ge-
meingut sozialer Erziehung geworden, sei es
sein Kampf gegen die rein intellektuelle ,Be-
lehrung“, seien es seine Hinweise auf die an-
gelsichsischen Formen jugendlicher Selbstregie-
rung und Selbsterzichung im School City Sy-
stem, im Pfadfinderwesen etc. SchlieBlich darf
er auch zu den Vitern der modernen Betriebs-
psychologie und -padagogik in Deutschland ge-
zihlt werden, vertrat er doch die heute modische
Praxis der ,human relations schon zu einer
Zeit, als in der deutschen Industrie der Herr-im-
Haus-Standpunkt noch weithin unangefochten
galt %), Er hat Anregungen gegeben, die auch
heute noch ihre Bedeutung haben fiir jede so-
ziale Erziehung und politische Bildung. Da ist
vor allem der Hinweis zu nennen auf die Ge-
fahren, die sich aus der ,staatsbiirgerlichen Ziel-
setzung” fiir eine .Verengung des ganzen Er-
ziechungsideals” ergeben, die Gefahren einer
»Verkriippelung” des Menschen .im blofien
Staatsbiirgertum“ ®7), Foerster hat stets betont,
daB die gesellschaftlichen und politischen Auf-
gaben in der modernen Welt immer weniger zu
losen sind allein mit der Routine der Organi-
sation, mit bloBer Verwaltungstechnik oder gar
mit nackter Gewalt. AusschlieBliches Zweckden-
ken, technische Routine und Anpassung hat er
vielmehr immer als die eigentlichen Todsiinden
politischer Erzichung bekimpft °%).

Politische Erziehung braucht zwar soziale Er-
zichung als ihr Fundament, aber sie ist nicht
schlechthin mit dieser identisch. Foerster grenzte
sich deshalb, dhnlich wie auch Kerschensteiner,
deutlich ab gegeniiber einer bloBen ,Sozialpad-
agogik” — etwa Natorps oder Wynekens —, die
stets in der Gefahr ist, zu bloBem ,Korpora-
tionsegoismus” zu fiihren, zu einer , Ubermacht
der Kameraderie”, die alle Gegengewichte det
»Charakterkraft” zugunsten einer reibungslosen
Anpassung und Einpassung auszuschalten trach-
tet °). Gegeniiber diesen ,Anziehungskriften
der kleineren Lebensverbinde” muf die staats-
biirgerliche Erzichung sich deshalb gerade auf
eine , Individualpidagogik” stiitzen kénnen, die
die persdnliche Gewissensbindung und Selb-
stindigkeit, mit anderen Worten, die Kunst, ge-
geniiber der Gesellschaft, ihren Zwecken und
Verlockungen zum rechten Zeitpunkt Ja und
Nein sagen zu kénnen, stirkt und pflegt®).
Sie wird dann auch nicht in ihrer Bindung an
das christliche Gewissen das Persdnlichkeitsideal
als ein veraltetes ,biirgerliches” Ideal abtum,
sondern es aus den Kriften christlicher Perso-
nalitdt neu begriinden. Sie wird deshalb audh

56) Ersaunlich ist immerhin, wie wenig Friedrich
Oetinger in seinem Werk ,Partnerschaft* auf Foer-
ster Bezug nimmt, obwohl er durchaus in einef
von Foerster wesentlich mitbestimmten geistesge-
schichtlichen Linie in der deutschen politischen
Pédagogik steht.

57) Pol. Péd. S. 520 ff. und Pol. Erz. S. 93 ff,
58) Pol. Pid. S. 494, S. 437 .

59.! F. spricht {iber solchen ,Korporationsegois-
mus” ganz &hnlich wie etwa Kerschensteiner: Pok
Pdd. S. 387 ff.

60) Pol. Pdd. S. 438 ff. Hier auch die entspre-
méliﬂt& an Natorp und Wyneken. Vgl. Pol-
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immer nach dem Ziel und Sinn von Gemein-
schaft fragen. Gegeniiber der in Wirklichkeit
doch zunichst immer nur formalen Forderung
cines moglichst ,hochentwickelten Gemein-
schaftslebens”, die aber jederzeit fiir hochst un-
willkommene Zwecke instrumentalisiert werden
kann (in solcher Instrumentalisierung liegt nicht
zuletzt die geschichtliche Tragik etwa des hohen
Gemeinschaftsethos der deutschen Jugendbewe-
gung beschlossen!), fragt Foerster , Was ist aber
ein hodientwickeltes Gemeinschaftsleben? Sind
die Ameisen das Ziel? Nein, Gemeinsdaft ist
jiberhaupt kein letztes Ziel, sondern mur ein
Mittel zur Erreichung eines héheren Gutes.” °1)

Die eigentliche Stirke Foersters war seine
empirisch-induktive Begabung. Durch sie fand
er zu Erkenntnissen, die bis heute ihre Giiltig-
keit bewahrt haben. Er kritisierte die .vagen
Zielvorstellungen in der bisherigen staatsbiir-
gerlidhen Literatur” °2) Wenn er nach der , wirk-
lichen staatlichen Kultur” und nach dem ,We-
sen des wahren Staatsbiirgers” fragte, so offen-
barten solche ., Wesensfragen” zwar die weithin
ungeschichtliche und apolitische, nicht mehr an
eine konkrete Staatsindividualitit gebundene
politische Padagogik des Autors. Foerster be-
merkte aber angesichts der damaligen Situation
der politischen Erzichung und Bildung mit
Recht, daB .diese Fragen (nach Inhalt und Ziel
der politischen Pidagogik) ganz abstrakt und
allgemein beantwortet werden, und zwar mit
Begriffen, die entweder dem Warterbuch des ge-
horsamen Staatsbiirgers von ehedem oder dem
landliufigen demokratischen Jargon entnommen
sind” ®%). Die Folgen waren ,spezialistisdie Be-
strebungen, die durch die Beobaditung bestimm-
ter Zeitudte angeregt sind, ohne dem tieferlie-

Wiirdigung und

Alles das und manches mehr wird man zu
wiirdigen haben, wenn man sagt, daB die deut-
sche politische Pidagogik diesem Mann und sei-
nem unantastbaren patriotischen Wollen noch
eine Ehrenerklirung schuldet. Eine ganz andere
Frage freilich erhebt sich, wenn nach den Ur-
sachen fiir die im ganzen doch geringe Wirkung
Foersters gerade im Raum der politischen Pid-
agogik in Deutschland geforscht wird. Hier wird
man nicht ohne weiteres allein auf einen blin-
den ,Zeitgeist verweisen diirfen, sondern eben-
sosehr auf die Tatsache, daB Foerster eigent-
lich gar nicht mit diesem Zeitgeist in ein wirk-
liches Gespriich eingetreten ist, sondern dem Ge-
gebenen einfach seine hochgespannten, das Po-
litische in Padagogik und Kooperations-Psycho-
logie auflgsenden ethischen Forderungen entge-
genstellte. Wenn Foerster etwa der Bismarck-
schen Reichsgriindung den radikalen ,Abfall®
von der eigentlichen deutschen Tradition, vom
»libernationalen Beruf” der Deutschen vorwarf,
dann stellte er sich damit frontal gegen die
iberwiegende Mehrheit der Deutschen bis hin

genden Ubel irgendwie an die Wurzel zu ge-
hen.” 84)

Dies eben, dem Ubel an die Wurzel zu gehen,
betrachtete Foerster immer als seine eigentliche
ethische und im weitesten Sinne daher auch po-
litische Aufgabe. So wurde er zu einem unbe-
stechlichen und tapferen Kritiker der wilhelmi-
nischen Ara, mit allen Konsequenzen, die er
mutig auf sich nahm. Warnend sah er das ,Er-
schlaffen der staatsbildenden und staatserhal-
tenden Gefiihle” in unserem Lande, die vielen
Untugenden des ,neudeutschen Leistungsmen-
schentums®, das seit den Griinderjahren empor-
gekommen war ®%). Hinter der glinzenden wirt-
schaftlichen und politischen Fassade vermifite er
die ,Kultur der Seele”, die fiir ihn die unab-
dingbare Grundlage aller ,wahrhaft staatlichen
Kultur® war: ,So gleidht unsere ganze Zivili-
sation wehr und mehr einem riesigen Masdhi-
nenwerke, in dem die Kraftstation zu versagen
drolt ... Die biirgerlidte Ordnung wird dann
uur woch durch die grobsten Beredimungen und
Motive zusammienhalten”.®®) Foerster wurde
nicht miide, die Prinzipienlosigkeit und den sitt-
lichen Opportunismus der Real- und Machtpoli-
tik der imperialistischen Ara zu geifeln mit
ihrem ,Materialismus des Machtprinzips®, ihrer
yRomantik des Willens“, ihrer politisch-geisti-
gen Kurzsichtigkeit und ihrer auftrumpfenden
.Bewunderung der Kraft und Riicksichtslosig-
keit“. ") In der Ara deutscher Weltmachtpoli-
tik warnte er vor den deutschen ,Korpsstuden-
tenalliiren in der hohen Politik® %) und for-
derte eine weltpolitische Erziehung, nicht nur
im Sinne einer echten Weltldufigkeit, sondern
auch mit dem Ziel einer gegenseitigen Ergin-
zung der Rassen und Kulturen ®®).

Kritik Foersters

zur Sozialdemokratie 7). Durch sein einseitiges
Bekenntnis zum Fdderalismus von Konstantin
Frantz 71) versperrte er sich in der Auseinander-
setzung mit den geistigen Wortfiihrern der Na-
tion (auch und gerade denjenigen, die die Not-
wendigkeit von Reform:n klar sahen, wie etwa
Max Weber oder Friedrich Meinecke) selbst den
Weg zu einer tieferen und breiteren Wirkung.
Anstatt auf dem Boden des Gegebenen seine
Gedanken zur Wirkung zu bringen, tat er den
Nationalstaat Bismarcks einfach als ,Abfall
vom Geist der deutschen Kulturentwicklung®
ab, als eine unorganische Nachahmung des
Machiavellismus und Zentralismus eines Na-
poleon III. oder der englischen Weltreichspoli-
tik 72). Mit solchen Argumenten aus dem Arse-

64) Pol. Péad. S. IX.

65) Pol. Pad. S. 182 ff.,, S. 483 {f.

66) Pol. Pad. S. 1.

67) Pol. Pad. S. 173 ff.

68) A. Messer: Staatsbiirgerliche Erziehung.
69) Pol. Pdd. S. 206.

70) Die Auseinandersetzung mit Bismarck und
den kleindeutschen Historikern wie Heinrich von
Treitschke, Erich Marcks, Fr Meinecke usw. nimmt
bei F. einen groBen Raum ein: Pol Pad S. 210 If,
237 ff., 256 ff., 297 ff.

71) Pol. Pad. S. 256 ff., S. 277 ff, S, 313 ff.

72) Pol Pad. S. XI ff. S. 210 ff

nal der von der geschichtlichen Entwicklung
iiberholten ,Reichsfeinde® durfte er nicht auf
das Gehdr der Nation hoffen, auch wo er mit
seiner Kritik wirkliche Schiden bloBlegte und
aus den ehrenvollsten Motiven handelte.

Zwar betonte Foerster immer wieder, da es
ihm um eine .Synthese” ging, um die Verbin-
dung des modernen demokratischen Massenwil-
lens mit der .von einer Aristokratie getragenen
Kulturtradition“ 73), Er hoffte auf eine neue
»Aristokratie auf demBoden des Vertrauens® 74)
mit dem Zwecke der Erneuerung und Verleben-
digung bestehender erstarrter Fithrungsverhalt-
nisse. Aber bei der Erdrterung der sittlichen
Probleme des staatlich-politischen Lebens in der
Auseinandersetzung mit der aus der ,histori-
schen Schule” und von Hegel herkommenden
deutschen Staatsanschauung reiBt er Sittenge-
setz und Staatsrison, Ethos und Kratos min-
destens ebenso auseinander wie seine Gegner.
So sieht er das ganze deutsche Staatsdenken seit
Fichte und Hegel allein im Kielwasser eines
stupiden Machiavellismus, dieser ,Soziologie des
Landsknechts”, die mit ihrer bloBen ,Sozialtech-
nik” ohne eine Spur von ,Sozialpsychologie®
nach seiner Meinung lediglich eine Erneuerung
des heidnischen Staatsideals vollzog 7). Und so
konnte er etwa in der Auseinandersetzung mit
Treitschke gegeniiber dessen bekannter These,
die Moral miisse politischer werden, wenn die
Politik moralischer werden solle, einfach die
flache Antithese setzen, wonach das Recht und
nicht die Macht das wahre Fundament des Staa-
tes darstelle 7). Damit lieB er sich aber iiber-
haupt nicht in eine echte Diskussion mit dem
herkémmlichen deutschen Staatsdenken ein und
verabsolutiert ebenso sehr den Frieden und das
Recht wie seine Gegner angeblich die Madcht.
Wie nach ihm noch so manche anderen Theo-
retiker der politischen Padagogik, rif auch er die
konkrete politisch-existenzielle Polaritit und
Zuordnung von Recht und Macht, Frieden und
Friedensschutz, Wohlfahrt und Opfer ausein-
ander und niherte sich dem staatlich-politischen
Raum nur von der Seite der Psychologie und der
Erziehung her "%). Ein wirklicher Dialog mit der
herrschenden deutschen Staatsauffassung, deren
Einseitigkeiten gewif niemand wird leugnen
konnen, wire zwar duBerst wiinschenswert ge-
wesen und hitte unter Umstéinden sehr frucht-
bar werden kénnen. Aber Foerster fehlten offen-
sichtlich weithin auch die nétigen schirferen
geistigen und historisch-politischen Unterschei-
dungsmoglichkeiten. Zwar wies er darauf hin,
daB er nicht zu jenen gehdre, ,die dem Frieden
aus blofler Sdiwidie anhingen. Nidit der Frie-
de, sondern die Walirheit ist das hdchste Gut.
Und um ihrerwillen sind Trennungen und Kon-
flikte micht zu umgehen” %), Aber solche .Kon-
flikte” konnte sich Foerster offensichtlich nicht
in jener politisch-existenziellen Dichte und Tra-
gik vorstellen, die sich niemals durch einfache

73) Pol Péad. S. 135 L.

74) Pol. Pad. S. 133. .
75) Pol. Pad. S. 174 ff, S. 178
76) Pol. Pad. S. 193 ff,, S. 240 1
77) Vgl letztes Kapitel.

78) Pol Pédd. S. 465.
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»verbale Moralisation” und durch Friedensap-
pelle hinwegdekretieren laBt. Wer gegen die
These der Macht einfach die Antithese eines
angeblich iiberzeitlichen Rechtes setzte, wer ge-
gen ,Casar”, sehr ,religios" und ,liberal®,
»Christus® ins Feld rief "), der brauchte sich
nicht zu beklagen, wenn seine Anregungen im
erzieherischen und noch mehr im politischen
Raum nicht diejenigen Wirkungen hervorbrach-
ten, die er sich von ihnen versprach. Mit allem
dem sprach Foerster schlieBlich doch an der kon-
kreten historisch-politischen Situation vorbei,
anstatt sich in ihr selbst Gehdr zu ver-
schaffen. Nidht einmal die politisch-gesellschaft-
liche Revolution, mit welcher sich seine ethisch-
padagogischen Forderungen méglicherweise hat-
ten verbinden kénnen, war, wie das Jahr 1918
zeigte, tatsichlich zu haben. Wieder entschied
die Mchrheit der Deutschen anders, sanktioniert
von einmer sozialdemokratischen Regierung, die
verfassungsmifig und nicht revolutiondr zu
regieren gedachte 89).

So zeigt sich gerade an der politischen Pid-
agogik Friedrich Wilhelm Foersters eindringlich,
wie eine politische Erziehungs- und Bildungs-
lehre bei allem hohen Ethos, ehrlichem Wollen
und reicher pidagogischer Fruchtbarkeit im ein-
zelnen letztlich unwirksam bleiben mu8, wenn
sie sich nicht mit den realen geschichtlich-poli-
tischen Horizonten vertraut macht, innerhalb
deren sie wirksam werden will. So wenig eine
politische Piddagogik wirklichkeitsgerecht ist, die
die gegebene politische Ordnung unbesehen
sanktioniert und heilig spricht, so wenig kann sie

ithrem Auftrag wirklich gerecht werden, wenn
sie den Ernst der Bindung an einen bestimmten
politischen .Ort™ aufzugeben bereit ist durch
den Riickzug in den rein personalen Bereich
oder durch die Rechtfertigung des Staates allein
aus seiner sittlichen ,Kulturaufgabe” und da-
mit den gegebenen Staat negiert zugun-
sten eines philosophisch oder padagogisch oder
wie auch immer zurecht gemachten Ideal-
staates.

Die politische Pidagogik hat nun einmal die
dadurch angezeigte Spannung zwischen [deal und
Witklichkeit stets erneut auszuhalten und in
Theorie und Praxis fruchtbar zu gestalten. Sie
kann dieser Spannung gar nicht entflichen, weil
diese zu ithrem Wesen gehdrt. Sie kann sie zwar
aufzuheben versuchen, aber nicht, ohne dadurch
ihrem eigentlichen Auftrag zu entsagen, immer
wieder die Blickrichtung allen erzicherischen
Tuns auf die politische Gemeinschaft zu lenken.
Auch Foerster scheiterte letztlich daran, daB er
der konkreten deutschen Staatlichkeit entflichen
wollte auf der Suche nach einem utopischen
demokratischen [dealstaat, der doch im Grunde
nichts anderes war als seine persdnliche pad-
agogische Provinz. So trigt auch er ein Stiick
Verantwortung dafiir, daB die deutsche politi-
sche Piadagogik Macht und Recht, Patriotismus
und Freiheitsgeist, Staatsgefithl und Zivilcoura-
ge nicht zu jener fraglosen Einheit verschmolz,
wie wir sie bei den anderem grofen demokra-
tischen Staatsnationen so selbstverstindlich fin-
den.

Georg Kerschensteiner und das Kulturstaatsideal

Im Unterschied zu dem universalistischen
Syntheseversuch Foersters hat Georg Kerschen-
steiner die Probleme der politischen Erziehung
und Bildung nach dem Zusammenbruch der
Monarchie vor allem durch den Riickgriff auf
die deutsche idealistische Staats- und Erziehungs-
philosophie zu bewiltigen versucht. Im Gegen-
satz zu Foerster war er auch nicht nur ein geist-
reicher pidagogischer Autodidakt und Empiri-
ker, sondern ein Mann der Schule und der
Schulverwaltung, welcher allein schon durch
diese konkreten Erfahrungsbereiche vor einer
Uberschitzung des in der Erziechung Maglichen
bewahrt wurde und die Aufgaben politischer
Erzichung vom Boden des Gegebenen aus an-
griff &),

Vor allem durch seine kleine aber gehalt-
volle Schrift ., Der Begriff der staatsbiirgerlichen
Erziehung®, die 1910 erstmalig erschien %2), darf
Kerschensteiner als einer der wichtigsten Repri-
sentanten der politischen Padagogik in der Zeit

79) Pol. Péd. S. 327 ff.

80) F. stelite sich 1919 der kurzfristigen Rite-
regierung Eislers in Miinchen als Gesandter in der
Schweiz zur Verfiigung

B1) Uber Kerschensteiner jelzt die um Gerechtig-
keit bemiihte und ausgewogene Darstellung Thnoq?
dor Wilhelms: Die Pddagogik Kerschensteiners,
Vermichtnis und Verhangnis. Stuttgart 1957.

82) Zitiert wird nach Georg Kerschensteiner: Der
Begriff der staatsbiirgerlichen £tziahung. 7. Auf-
lage, Miinchen 1950, zitiert als: ,Begriff". :

der Weimarer Republik gelten. Auch wenn er
zur Zeit des ersten Erscheinens dieser Schrift
keineswegs antimonarchisch gesonnen war, so
sind seine Anregungen doch erst nach dem
Sturz der Monarchie zur Wirkung gelangt. Vie-
les davon hat bis heute fortgewirkt, viele Klei-
nere beriefen sich auf ihn, und auch heute ver-
treten viele kerschensteinersche Ideen, oft ohne
ihn zu nennen und auch nicht selten ohne ihn
zu kennen. Nach 1945 haben jedenfalls seine
Gedanken in der deutschen Padagogik noch ein-
mal eine Renaissance erfahren, ohne daB man
immer wuBte, daB man nur wiederholte, was
Kerschensteiner bereits vor iiber vierzig Jahren
gedacht und gewuBt hat, und zwar nicht selten
griindlicher und besser.

Obwohl Kerschensteiner von Hause aus Gym-
nasiallehrer war, lernte er als Miinchener Stadt-
schulrat das Schulwesen seiner Zeit und die
pidagogischen Probleme, die es bot, in ihrer
ganzen Breite kennen. Die Uberlegenheit seiner
Sicht gegeniiber den Auffassungen, die um diese
Zeit unter seinen Kollegen herrschten, wird dar-
aus verstindlich. Insbesondere war er aufge-
schlossen fiir die Fragen des gerade in dem
Jahrzehnt vor dem Krieg im Aufbau befind-
lichen Berufsschulwesens. Hier wurde ja zuerst
das Zuriicktreten der monarchischen Staatsform

fiir die politische Pidagogik erkennbar. Hier

wurde immer mehr auf der Grundlage eines
Staatsbiirgerideals erzogen, das sich nicht mehe
ohne weiteres am bestehenden monarchischen
Staat orientierte, sondern das vor allem die Be-
deutung des modernen Staates, seiner Aufgaben
und Leistungen fiir den einzelnen und fiir die
Gesellschaft betonte.

Kerschensteiner sieht seine pidagogische Auf-
gabe bewuBt im Rahmen der ,Demokratisie-
rung” des gesellschaftlichen und staatlichen Le-
bens, wie sie durch den Sturz der Monardhie
zu einem entscheidenden Durchbruch gelangt
war. Die staatsbiirgerliche Erzichung im neuen
republikanisch-demokratischen Staat erhielt ihren
Auftrag unmittelbar aus Geist und Buchstaben
der Verfassung ®%). Diese Verfassung, die be-
stimmte, daB alle Staatsgewalt vom Volk aus-
geht, mufite durch Erziechung und Bildung erst
noch zu einer lebensvollen Wirklichkeit werden.
Was vorher durch monarchisch-vaterlandische
Gefithle und Instinkte, nicht zuletzt auch durch
die ,Schule der Nation" in der allgemeinen
Wehrpflicht, erzielt wurde, das mufite nun un-
ter neuen Voraussetzungen und im Geiste staats-
biirgerlicher Selbstverantwortung und Miindig-
keit von der staatsbiirgerlichen Erziehung und
Bildung als Aufgabe iibernommen werden.

Ahnlich wie schon August Messer ist sich
Kerschensteiner der Problematik des modernen
geistigen und gesellschaftlichen Pluralismus ge-
rade fiir die politische Padagogik bewuft ge-
wesen: ,Solange midit koufessionelle, spradi-
lidi-nationale, wirtschaftliche und parteipoliti-
sdie Gegensiitze die Staatsgemeinsdiaft zerspal-
ten, ist staatsbiirgerliche Erziehung des Nadi-
wudises wohl audi eine Aufgabe, aber kein
Problem. Aber diese Zeiten sind lingst vorbel
und kelren nidit wieder” ®), Es galt also fiir
die neue politische Pidagogik die Plattform zu
finden, auf der sich alle gesellschaftlich-politi-
schen und weltanschaulich-geistigen Gruppen
und Richtungen zusammenfinden konnten, .so0-
fern sie wur auf dem Boden des Volksstaates
stelen” 55), Diese gemeinsame Basis fand Ker-
schensteiner im ,Bekenntnis zum Kulturstaat an
sich” und zugleich in ,der Absicht seiner Fort-
pflanzung” 86). Der rechte Staatsbiirger ist also
der, der der ganzen Gesellschaft, dem Volk in
seiner Gesamtheit, und nicht einer einzelnen
Klasse. Gruppe oder Kaste dient.

Dieser idealistische Kulturstaat der deutschen
liberalen Tradition, der bei Kerschensteiner
nochmals eine politisch-pidagogische Begriin-
dung erfdhrt, der ,Vernunftstaat® im Sinne
Kants und Schillers, ist zugleich auch Redhts-
und Verfassungsstaat 87). Seine ,Idec verwirk-

licht sich in der Verfassung, aber auch in dem

stindigen integrierenden Interessenausgleich der
verschiedenen divergierenden gesellschaftlichen
und geistigen Krafte der Nation. Immer wieder
wies Kerschensteiner auf die . riicksichtslose mo-
derne Individualitdt® hin und auf jene nodh

83) Begriff S. 9 ff (Vorwort zur 6. Aufl).

84) Begriff S. 13.

85) Begriff S. 16 f.
86) Begriff S. 17.

87) Begriff S. 28 u, a.

F
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weithin im Zeichen eines harten hochkapitalisti-
schen Manchestertums stehende Wirtschaftsge-
sinnung ), die nicht zu zdhmen war durch die
Rezepte einer blof ,sozialen” Erzichung, die
bestenfalls eine Erzichung zum Egoismus der
eigenen Gruppe sein konnte. Fiir Kerschenstei-
ner war es deshalb gewiB, daB jede soziale Er-
ziehung — und die Rede von ,sozialer” Erzie-
hung war um diese Zeit von Foerster bis Natorp
weit verbreitet — letztlich nur als staatsbiirger-
liche Erzichung méglich war und zur Wirkung
kommen konnte #9), Fiir diese Erziehung aber
war ein Staat notwendig, der nicht nur .zwin-
gen” konnte, sondern der auch die hohere, die
umfassendere sittliche Berechtigung gegeniiber
allen teilhaften Interessen fiir sich hatte. So
wurde der Kantianer Kerschensteiner nicht
miide, immer erneut die Idee des gerechten Aus-
gleichs der Interessen, das heiBt einer ,sittlichen
Staatsgesinnung” zu umreifen *°). Diese Staats-
gesinnung war mehr als nur Rechts-, Gemein-
schafts- oder Nationalgesinnung. Sie war das
GefdB einer schlechthin umfassenden und ab-
soluten Sittlichkeit, die sich mit keinem dieser
nur teilhaften Erzichungsziele identifizieren
konnte. Fiir Kerschensteiner wurde damit aber
staatsbiirgerliche Erziechung als zugleich sittliche,
humane und personale Erziehung zum Inhalt
und Ziel der Erzichung schlechthin.

Dabei war sich Kerschensteiner als ein durch
die geschichtliche Bildung des 19. Jahrhunderts
gegangener Liberaler der Bedeutung der histo-
rischen Kontinuitit voll bewuBt, in der auch
der neue deutsche republikanische Volksstaat
stand. Er verstand unter der Idee eines sittlichen
Gemeinwesens nicht einen abstrakt-utopischen
Idealstaat im Sinne Platons, Fichtes oder auch

88) Begrill S. 23 If.

~ 89) Begriff S. 27 fi. Uber die Abgrenzung einer
bloB ,sozialen* Erziehung von der staatsbiirger-
lichen s. Begriff S. 29 {f: ,Diese soziale Erziehung
kann im krassen Egoismus der Arbeitsgruppe
stecken bleiben, was nur zu hdufig bei Verbénden
der Fall ist, deren Zweck die Verbesserung der
maleriellen Lage ist* (ebda. S. 32).

90) ,Staatsbiirgerliche Erziehung ist endlich auch
kein Unternehmen, das neben anderen Erziehungs-
zielen hergeht, elwa neben der Erziehung zum
Krieger, zum Gelehrten, zum Kiinstler, zum Geist-

1 zum Landwirt, zum Techniker, zum Kauf-
mann ... Richtig aufgefaBt ist sie die Erziehung
tiberhaupt, die alle anderen Zwecke und Ziele der

enbildung einschlieBt, sofern diese nicht
etwa den Herrenmenschen im Auge hat. Denn ein-
fache ethische Uberlegungen zeigen uns, daB das
hochste EuBere Gut der Kultur- und Rechtsstaat
im Sinne eines sittlichen Gemeinwesens ist, an
dessen Verwirklichung wir im eigensten Interesse
unserer sittlichen Persénlichkeit — dem hochsten
inneren Gut — arbeiten milssen” (Begriff S. 36).

91) .Es gibt merkwiirdige Schwérmer, die da
gmﬂh daB jede Erziehung zu einer bestimmten

latsgemeinschaft eine Gefahr bedeute fiir das
friedliche Leben der Staaten und Vélker unterein-
ander ... Leider ist die Gefahr dieser Schwarmer
l?il_'Bl!ﬂ!s&'l:._hmd am grofiten, Der eigene nationale
Staat ist fiir sie etwas, an das man hdchstens mit
kalten Umschligen iiber den Kopf und mit einem
Eisbeutel auf dem Herzen denken darf* (Begriff
5. 33). ,Die rechte staatsbiirgerliche Erziehung ist
Zwar nicht mit nationaler Erziehung identisch,
:%Heﬁl- diese aber notwendig in sich ein. Sie muf
Git ja der nationalen dinglichen wie personalen
& er bedienen, Der Staatsbegriff selbst, den wir

N den besten Kipfen erzeugen konnen, ist freilich
‘lernational; er ist eben der Begriff, den uns die
mhﬂﬁﬁe Ethik zeigt. Aber seine Farbe,

*ﬁ-mwlgensbesﬁmmanden Einfluf
r Fapag) aus taatsgefiihl, das sich aus
-M*@dtfhmm Dienste der Entwiddung
Die ogenen Staates immer kraftiger entwickelt.

ist immer etwas Konkrete
im eigenen Staatsvolk Wurzelndes® (5. 35),

Friedrich Wilhelm Foersters. Dies lieB ihn die
Bedeutung des nationalen BewuBtseins und des
Vaterlandsgefiithls fiir die staatsbiirgerliche Er-
ziehung nicht gering achten °!). So wenig er die
im Grunde rein sittliche Erziehung Foersters,
die bestenfalls soziale Erziehung zur Vertrig-
lichkeit war, Ffiir ausreichend hielt, so wenig
konnte die politische Pddagogik die Aufgabe
der nationalen BewuBtseinsbildung iibersehen
und konnte die Erzichung zum Weltbiirger die
Stufe des Staatsbiirgers iiberspringen °2).

Im Zuge seines idealistischen Erziehungszie-
les stellte Kerschensteiner an den wohlgebilds-
ten Staatsbiirger — oder wie er es nannte: an
den ,staatsbiirgerlichen Charakter” ®%) — nicht
geringe Anforderungen. Er sollte bestimmt und
bewegt sein von den Ideen der Gerechtigkeit,

Die Praxis ist

Dieser EinfluB des englischen Modells ver-
band sich schlieflich mit den fruchtbaren Er-
kenntnissen, die der ,geborene Erzicher” in der
Schule selbst gewonnen hatte. So wurde Ker-
schensteiner einer der ersten in Deutschland,
die mit Uberzeugungskraft die Erkenntnis ver-
fochten, daB Erziehung im allgemeinen und
staatsbiirgerliche Erzichung ganz besonders
mehr (bung und Gewdhnung als theoretisch-
intellektuelle Belehrung ist®%). Eine freiheit-
liche Lebensluft in Staat und Gesellschaft konn-
te man nicht behdrdlich anordnen und nicht
ein fiir alle mal durch Verfassungsparagraphen
und Grundrechte garantieren. Selbstregierung
konnte man nicht lernen durch die Vermittlung
von Wissen iiber den demokratisch-parlamenta-
rischen Staatsaufbau. Um politische Einsicht und
Verantwortungsbereitschaft zu lernen und zu
iben, mufte man schon in der Schulgemein-
schaft beginnen. Staatsgesinnung, Gemeinsinn
und Gerechtigkeitssinn konnte man nicht plato-
nisch lernen, sondern wichtig war, sie im tig-
lichen aktiven Handeln und Sichbewihren in
einer Gemeinschaft zu erleben.

Hier war Kerschensteiner in der Tat bei aller
Hochgespanntheit seiner staatsbiirgerlichen Er-
ziehungsideale sehr konkret, sehr niichtern und

92) ,Der Weg zum wertvollen Weltbiirger geht
ausschlieBlich Uber den wertvollen Staatsbiirger”
(S. 34)

93) Vgl. dazu das 5. Kapitel des Begriffs ,Uber
einige wesentliche Merkmale des staatsbiirger-
lichen Charakters® (S. 57 ff.).

94) Uber das englische Modell s. das 6. Kapitel,
S. 73 if., 82 ff.,, das ausfiihrlich Eindriicke aus einer
héheren Schule in Edinburgh schildert.

95) Vgl. die Anregung, freiwillige Schiiler-Ar-
beitsgemeinschaften und Schiilerklubs nach eng-
lischem Vorbild zu schaffen (S. 104 ff).

96) Die Bedeutung der Arbeitsgemeinschaften
fiir die politische Erziehung wird entwickelt (Be-
griff S. 75ff), wobei sowohl an die alten deut-
schen Stiftungsschulen mit Internatscharakter (wie
Schulpforta, Meiflen, Franckesche Stiftungen in
Halle) wie an die Landerziehungsheime nach dem
Muster von Hermann Lietz angekniipft wird. K.
ist sich freilich klar dariber gewesen, daB eine
wesentliche Voraussetzung ,ein edhter sittlich-de-
mokratischer Geist der Bevélkerung* im Ganzen
ist (S. 80). Vgl. dazu auch Kerschensteiners ,Be-
grilf der tsschule” (Leipzig 1928, 7. Auflage).

der Billigkeit, des .mioralischen Mutes” (wie
Kerschensteiner die Tugend der Zivilcourage
umschrieb) und des selbstlosen Wohlwollens. Er
sollte erzogen werden zum BewuBtsein der Ver-
antwortlichkeit fiir sein Tun in Beruf und Ge-
sellschaft, zum MiBtrauen gegen das eigene Ur-
teil, zum .Aushalten der Wahrheit“, das heiBt
zu Toleranz und Ritterlichkeit, aber auch zu
Ausdauer und zu freiwilligem und unbedingtem
Gehorsam. Auch Kerschensteiner stand unter
dem tiefen Eindruck, den das englische Erzie-
hungswesen, die englische Schule und politische
Padagogik auf ihn gemacht hatten. Er bewun-
derte dieses nach auBen kraftvolle und im In-
nern freiheitliche Staatswesen, als welches man
England gerade in den Kreisen der deutschen
Reformpédagogik sah ®*).

entscheidend

sehr praktisch. Aber dazu waren der Umbau des
Schulbetriebs und die Anderung des Schulklimas
notig. So kam Kerschensteiner dazu, sein Ar-
beitsschulprinzip, jenes englische ,do it by
yourself”, das Lernen durch Selbstmachen, auch
auf die politische Erziehung anzuwenden ®°). In-
dem er an die Arbeitsfreude und Arbeitstiichtig-
keit und an das Prinzip der arbeitsteiligen ge-
meinsamen Arbeit in der Schule ankniipfte, ge-
langte er zur Einiibung in die einfachen sozia-
len Tugenden und zur praktischen Anschauung
einer elementaren Pflichten- und Rechtelehre.
So baute er auf einer aus der Arbeit und der
Berufsausiibung herauswachsenden ,sozialen”
Erziechung schlieBlich jene ,allgemeine Staats-
lehre® *7) auf, die die Lehre von den PHichten
und Rechten innerhalb der einzelnen gesell-
schaftlichen Gruppen umspannte und iiberwdlb-
te, die Gefahren eines ,kérperschaftlichen Ego-
ismus” °%) bannen sollte und das Arbeits- und
Berufsethos des Menschen in der modernen ar-
beitsteiligen und technisierten Wirtschaftsorga-
nisation niitzen und zugleich iiberhhen wollte.

Die Kritik an Kerschensteiners staatsbiirger-
licher Erziehung ist von Anfang an nicht aus-
geblieben. Kritisierten die einen das Arbeits-
schulprinzip als ,formal“, dann die anderen die

Verkniipfung der staatsbiirgerlichen Erziel'ung
mit dem Berufsgedanken als utilitaristisch und
Skonomistisch. Man ‘ibersah dabei, daf es Ker-
schensteiner vor allem darum ging, die politi-
sche Bildung und Erziehung von einem intel-
lektualistischen Bildungsbegriff und einem illu-
sorisch gewordenen Allgemeinbildungsideal zu
16sen und auf die modernen wirtschaftlichen und
sozialpsychologischen Notwendigkeiten abzu-
stimmen. Sicherlich: auch und gerade Kerschen-
steiners politische Padagogik stand und fiel mit
der Idee vom nationalen Kulturstaat als tragen-
dem Grund und letztem Bildungs- und Erzie-
hungsziel. Noch einmal zeigte sich in der Se-
schichte der deutschen politischen Padagogik das

97) Einen UmriB dazu bietet das 9. und letzte
Kapitel des ,Begriffs”, S. 132 {fL
98) S. oben Anm. 89.
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deutsche Schicksal der .verspiteten Nation®.
Schon bald nach der Errichtung der ersten deut-
schen Republik entsprach die Zielsetzung des
nationalen und liberalen Kultur- und Verfas-
sungsstaates, der diese politische Pidagogik ver-

bunden war, nicht mehr der geistigen und ge-
sellschaftlichen Wirklichkeit und dem Wollen
einer Mehrheit des Volkes. Sie wurde in Aer
vorliegenden Form sehr rasch zur ,Bildungs-
ideologie” ®2).

Carl-Heinrich Becker und die
nationale Einheitskultur

Dieses Schicksal des nationalen Kulturstaats-
ideals wird auch deutlich an dem geistig-politi-
schen Standort eines Mannes, der mit am stark-
sten die offizielle Kultur- und Bildungspolitik
der Weimarer Republik bestimmte, des lang-
jahrigen preuBischen Kultusministers Carl Hein-
rich Bedker 199),

Becker verstand seine Aufgabe als .Treu-
hiinderschaft” im Dienst des deutschen Volkes
und seiner Kultur. Man hat deshalb sein Pro-
gramm einer .parteipolitischen Neutralisierung
der deutschen Kulturpolitik® mit der Linie der
Reichswehr in der Ara Gesslers und Seeckts
verglichen, die Verkdrperung des Staates an
sich, der reinen Staatlichkeit jenseits der Par-
teien und Gruppen darzustellen '°'). Jedenfalls
entsprach dieser Gedanke der Treuhdnderschaft
Beckers Uberzeugung, daB nach dem Zusammen-
bruch der Monarchie die deutsche Kultur die
letzte Gemeinsamkeit und der letzte Halt der

99) Zur Kritik an K. vgl. Fr. Oetinger: Die
Piadagogik K., bes, S. 131 ff und S. 186 ff., ders.:
Partnerschaft S. 23 fl. sowie ders.: Wendepunkt
S. 22 f., 38 {f.

100) Uber Becker jetzt die weit ausholende Bio-
graphie von Erich Wende: C. H. Becker — Mensch
und Politiker. Ein biographischer Beitrag zur Kul-
turgeschichte der Weimarer Republik. Stuttgart
1959. Ferner C. H. Becker — ein Gedenkbuch 1950,

101) Gedenkbuch S. 26 ff. (Aufsatz von E. Wen-
de: Der Kulturpolitiker C. H. Bedker).

Gesamtnation sei und deshalb entsprechend ge-
pflegt und bewuBt gemacht werden miiBte '°%).

In der Gestalt Beckers begegnen wir somit
noch einmal jenem Versuch der Synthese von
nationalem Staat und deutscher Kultur, wie sie
seit der Goethezeit und dem Zeitalter der deut-
schen Erhebung das Ziel der besten Patrioten
gewesen war. Becker war kein historischer Bil-
derstiirmer, sondern er ordnete sich bewuft und
fiberzeugt in die Kontinuitit der deutschen
Volks- und Staatsgeschichte ein'°®). Er war
+Republikaner aus Vernunft® 1°*) geworden, wie
so viele Vertreter des nationalliberalen deut-
schen Bildungsbiirgertums seiner Zeit. Auch
wuBte er genug von der politischen wie von der
padagogischen Wirklichkeit, um zu betonen, daB
es nicht darum gehen konnte, die neue Weima-
rer Verfassung zu verherrlichen, sondern statt
dessen die ,Erzichung zur Selbstverantwortung”
in den Mittelpunkt zu stellen '°). Auch als
Minister bekdmpfte er deshalb jede .republi-
kanische Gesinnungsmacherei mit drakonischen

102) Diesem Nachweis dient Beckers Schrift aus
dem Jahre 1919: Kulturpolitische Aufgaben des
Reiches; dazu Gedenkbuch S. 28 ff.

103) ebda. S. 20 f.
104) ebda.
105) ebda.

——

Methoden® 1°%), Der republikanische Gedanke
sollte vielmehr ,von Inmen her” wachsen und
Jvom neuen Zeitgeist der Jugend nahegebracht
werden” 1°7). So war einem ,zeitgemiflen Fort-
schritt auf dem Boden der republikanisdien Ver-
fassung” der Weg zu bereiten, ,aber voll Ehr-
furdit vor den historischen Gewalten, die unser
Vaterland groff gemadtt haben™ '°%). Die natio-
nale Kultur sollte jedenfalls nicht nur den Zer-
fall der Nation in die ,zwei Nationen”, von
dem einst Disraeli gesprochen hatte, iiberwin-
den, sondern dariiber hinaus zum neuen geisti-
gen Integrationszentrum des Volkes werden 199),
Der duBeren, politischen Einigung der deutschen
Stamme durch das Kaiserreich mufite nun die
innere, geistig-kulturelle Einigung erst noch fol-
gen. Nach dem Wegfall der Klammern der Mon-
archic und des Heeres sollte in der bewubten
Erzichung und Bildung der Deutschen zur Na-
tion ein neuer Integrationsfaktor gefunden wer-
den 119),

Das Ziel aller staatlichen Kulturpolitik war
deshalb fiir Becker nichts anderes als die Schaf-
fung einer .deutschen Einheitskultur”, wie sie
die anderen beneideten Staatsnationen schon
lingst besaBen. Alle politische Erzichung stand
fiir ihn im Dienst solcher Nationwerdung durch
die Schaffung einer umfassenden und freien
nationalen Einheitskultur ''?).

106) ebda.

107) ebda.

108) ebda.

109) Vgl. Becker: Kulturpolitische Aulfgaben,
S.3 ff.

110) ebda

111) ebda. S. 46 ff. Becker betont die Notwendig-
keit der Kategorie des Nationalen zwischen Par-
tikularismus und Kosmopolitismus. Vgl. unten
Richert, Anm. 128,

(wird fortgesetzt)
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