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Die Erziehungspolitik in der SBZ

Auf dem Evangelischen Kirchentag in Miinchen
im Jahre 1959 charakterisierte ein Sprecher die
geistige Situation in Deutschland mit folgenden
Worten: .Das geschieht heute in Deutschland:
Unsere Kinder werden im Osten und Westen
mit verschiedenen Zielen erzogen. Unsere Be-
rufe haben im Osten und Westen verschiedenen
Wert. Die Worte haben im Osten und Westen
verschiedenen Sinn. Es ist schlimm, daB sich
viele stillschweigend damit abfinden®. Die be-
unruhigende Frage, die aus diesen Worten
klingt, lautet: Ist aus der jahrelangen erzwunge-
nen duBeren Trennung auch eine innere, gei-
stige und seelische Entfremdung eingetreten, die
um so tiefgreifender und dauerhafter wird, je

I. Die Etappen

Riickblickend stellt sich die Entwicklung der mit-
teldeutschen Schule und Hochschule seit 1945
als das Ergebnis einer Politik dar, die darauf
abzielte, das deutsche Erziehungs- und Unter-
richtswesen so bald und so stark als mdglich an
das sowjetische Vorbild anzugleichen. Dabei ist
es relativ unerheblich, ob einzelne verantwort-
liche Kommunisten diesen Weg langsamer gehen
wollten als andere oder in manchen Einzelheiten
abweichende Ldsungen vorschlugen; entschei-
dend bleibt, daB die mit Hilfe der sowjetischen
Besatzungsmacht ans Ruder gelangten Altkom-
munisten Schule und Erziehung von vornherein
als Instrument fir die ,Umgestaltung der Ge-
sellschaft” ansahen und die Piadagogik unter
diesen Auftrag stellten. Es ist von heute aus
gesehen maglich, schon in den Schulgesetzen
der fiinf mitteldeutschen Lander von 1946, die
die -Demokratisierung der deut-
Schen Schule” verkiindeten, die Weichen-
stellung fir die spétere sowjetsozialistische Ent-
widlung zu erkennen. Schon hier findet sich die

mehr in der heranwachsenden Generation in
Mitteldeutschland — auf eine ganz natiirliche
Weise — das Gefiih]l der gemeinsamen Volkszu-
gehdrigkeit ersetzt oder iiberdeckt wird durch
eine an anderen Werten orientierte Ideologie
und ein neues Staatsgefiihl, fiir das das , Vater-
land® die .Deutsche Demokratische Republik”
ist? Ohne Zweifel erhofft sich das in der So-
wjetzone herrschende Regime gerade hieraus die
groBten Erfolge auf lange Sicht, und man sollte
die Bemilhungen, die darauf abzielen, keines-
wegs leicht nehmen. Es liegt auf der Hand, daB
der Erziehung und Schule hierbei eine entschei-
dende Rolle zugemessen wird.

der Schulpolitik

globale Verurteilung der gesamten Schultra-
dition als undemokratisch; der neuen Schule
wird die Aufgabe gestellt, .handelnde Men-
schen” zu erziehen, .die fihig und bereit sind,
sich ganz in den Dienst der Gemeinschaft des
Volkes zu stellen®. Eine weiter. — scheinbar ne-
bensichliche — Bemerkung diente kiinftig als
rechtmiBiger Bezugspunkt fiir alle politisch-
ideologischen Zielsetzungen: die Schule wird,
heiBt es, jedem Kind und Jugendlichen .die
seinen Neigungen und Fihigkeiten entspre-
chende vollwertige Ausbildung geben — aus-
gehend von den gesellschaftlichen Bediirfnissen”.

Wir sind heute nach den Erfahrungen mit tota-
litiren Herrschaftssystemen hellhérig geworden
bei solchen Formulierungen, aber man wiirde
zahlreichen Lehrern und Mitarbeitern der Schul-
verwaltung in diesen Jahren 1945 bis 1948 Un-
recht tun, wollte man nachtriglich Vorwiirfe er-
heben, daB sie die gefdhrlichen Ansiitze hinter
den offiziellen Proklamationen nicht erkannt
hitten, Die Schulpolitik der Kommunisten war

damals bestrebt, die Mitarbeit weiter demokra-
tischer Kreise unter Erzichern und Eltern zu
gewinnen, entsprechend der politischen Taktik
einer gemeinsamen ,antifaschistisch-demokra-
tischen Front®. Die Kommunisten in den fiih-
renden Verwaltungsstellen, wie vor allem unter
den Lehrern, waren noch in der Minderheit; die
geistige und schulpolitische Fithrung erlangten
zundchst die bis 1933 aktiven sozialdemokra-
tischen oder mit der Sozialdemokratie sympha-
tisierenden Lehrer. welche den Grundsatz einer
»Demokratisierung des Bildungswesens” be-
jahten. Uberhaupt wurden anfangs die ideellen
und personellen Verbindungen zu den Reform-
richtungen der Weimarer Zeit bewufit gepflegt;
die an den Universititen aufgenommene padago-
gische Forschung und Lehre kniipfte vielfach
hieran an.

Niemand unter den Anhingern der ersten Phase
der sowjetzonalen Schulpolitik konnte unter den
duberst schwierigen Umstinden des Neubeginns
die Doppeldeutigkeit und Manipulierbarkeit von
Begriffen wie .demokratisch®, ,humanistisch®
oder . friedlicbend® durchschauen. Es ist interes-
sant und lehrreich — gerade unter dem heutigen
Eindruck einer katastrophalen Entfremdung des
west- und mitteldeutschen Bildungswesens —
in den ersten schulpolitischen AuBerungen, Ge-
setzen und Verfassungsartikeln der westdeut-
schen Linder nachzuschlagen: fiir viele iiber
raschend wird hier eine fast bis in den Wortlaut
herrschende Ubereinstimmung der Prinzipien
sichtbar, von denen sich Erzichung und Schule
nach dem deutschen Zusammenbruch leiten
lassen sollten, mit eben den AuBerungen
aus der Sowjetzone. Es ist bekannt, daB bei-
spielsweise die Schulpolitik der amerikanischen
Besatzungsmacht in ihrer sehr prononcierten
Demokratisierungsabsicht an eben diesen Tradi-
tionen der deutschen Bildungsgeschichte an-
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kniipfte, wie das in dieser ersten Phase seitens
der sowjetischen Besatzungsmacht der Fall war.
Es scheint mir wichtig darauf hinzuweisen, um
die Ausgangsposition klarzustellen und den
TrugschluB zu vermeiden, als ob sofort mit der
deutschen Kapitulation im Jahre 1945 die Aus-
einanderentwicklung des deutschen Bildungs-
wesens begonnen habe. Wenn allerdings heute
von kommunistischer Seite gegeniiber der Schul-
entwicklung in Westdeutschland der Vorwurf er-
hoben wird, sie habe die demokratischen Grund-
sitze der Ausgangsphase v&llig verlassen und
sei zur Schule des Imperialismus, der Reaktion
und des Militarismus geworden, dann muf man
sich auch umgekehrt — unbeschadet der Unhalt-
barkeit dieser Behauptung — die Frage gefallen
lassen, was denn von den Prinzipien der Reform
von 1945 in Mitteldeutschland wirklich iibrig-
geblieben ist, will man sich nicht nur an leere
Worte klammern? Wenn es beispielsweise in
der Verfassung der .DDR” von 1949 heiBt:
»Dic Kunst, die Wissenschaft und ihre Lehre
sind frei” oder ,Als Mittlerin der Kultur hat die
Schu'e die Aufgabe, die Jugend im Geiste des
friedlichen und freundschaftlichen Zusammen-
lebens der Vélker und einer echten Demokratie
zu wahrer Humanitit zu erziehen®, so haben
wir a!len Grund, heute an diese Grundsitze aus-
driicklich zu erinnern.

Die Etappe der .demokratischenSchul-
reform”, welche cine achtjihrige gemeinsame
Grundschule, die vollige Verstaatlichung des
Schulwesens und die eindeutige Trennung von
Staat und Kirche im Raume der Schule brachte,
wird m der offiziellen kommunistischen Selbst-
darstellung jedoch nur als Vorstufe angesehen.
In den Thesen der SED vom Januar 1959 heiBt
es dber die nun folgende Entwicklung: .Die
zweite Etappe der Entwicklung unseres Schul-
wesens begann mit der Griindung der Deutschen
Demokratischen Republik und dem BeschluB
iiber die Durchfithrung des ersten Fiinfjahrplans.
Der Aufbau des Sozialismus erforderte den Uber-
gang von der antifaschistisch-demokratischen
zur sozialistischen Schule, d. h. zu einer hdheren
Qualitit im Bildungs- und Erziehungswesen.
Die Partei der Arbeiterklasse faBte dazu seit
1950 auf mehreren Parteitagen und Parteikon-
ferenzen richtungweisende Beschliisse. Die
Durchfithrung dieser Beschliisse wurde jedoch
jahrelang verzdgert, weil leitende Mitarbeiter
im Volksbildungswesen die sozialistische Per-
spektive nicht erkannten und die Auffassung ver-
traten, mit der demokratischen Schulreform
sei die Umgestaltung des Schulwesens abge-
sch'ossen. Dadurch entstand ein bedeutender
Tempoverlust, besonders in der Entwicklung
der Zehnklassenschule und der Einfithrung des
polytechnischen Unterrichts® 1).

1950 begann damit ganz offen die Angleichung
des Bildungswesens in Mitteldeutschland an das

?ﬂmmmmﬂ

sowjetische Modell Die wichtigsten ge-
troffenen Mafnahmen waren: Die Schulverwal-
tung und die Lehrerbildung wurden dem sowje-
tischen System angepalt; ein neuer Typ der
Zehnjahresschule wurde errichtet, ebenfalls ko-
piert nach der sowjetischen .desjatiletka®; der
Unterricht warf alle Errungenschaften der Re-
formpadagogik iiber Bord und orientierte sich
an den Lehrplinen der Stalinzeit und an einer
auf Lehrervortrag und Leistungskontrolle durch
Abfragen aufgebauten Methodik. Die Weimarer
Schultradition und die Reformpddagogik von
Kerschensteiner bis Petersen wurden verurteilt.
Parallel hiermit vollzog sich die geistige Neu-
ausrichtung, und zwar in zweifacher Weise: das
Gedankengut des Marxismus-Leninismus wurde
zur verbindlichen, alleingiiltigen Grundlage der
Erziehung erklart, und die russische Sprache und
Literatur als GefaB der .Sowjetkultur” begann
sogar das deutsche Sprach- und Geisteserbe zu-
riickzudringen.

Eine #hnliche Entwicklung machten auch die
mitteldeutschen Universitdten
durch. Anfangs genossen die sechs im Bereich
der SBZ liegenden Universititen (Berlin, Leip-
zig, Halle-Wittenberg, Jena, Rostock und Greifs-
wald) noch eine relative Freiheit, auch wenn
schon frith in der Personalpolitik und in der
Studentenschaft der EinfluB der SED und der
FDJ an Boden gewann. 1948/49 bringt auch
hier einen Einschnitt, der sich auf den verschie-
denen Gebieten des Hochschulwesens auswirkte.
Drei Beispiele seien herausgegriffen:

1. 1949 wurden die ersten Arbeiter- und
Bauernfakultiten an den Universititen
errichtet, die aus Vorstudienanstalten hervor-
gingen und Jugendlichen aus der ,Arbeiter- und
Bauernklasse” mit einer achtjihrigen Schulbil-
dung in einem Lehrgang von zwei Jahren die
Studienberechtigung verlichen. Die gesellschafts-
politische Zielsetzung, die der Griindung dieser
Arbeiter- und Bauernfakultiten zugrunde lag,
wird aus einem Artikel der Parteizeitschrift
»Einheit" vom Februar 1948 sichtbar: ,Die alte
biirgerliche Intelligenz hat als Triger deutscher
Kultur vdllig versagt. Es wird wahrscheinlich ge-
lingen, sie zu neutralisieren, aber kaum mehr.
Es gilt die Gelegenheit zur Schaffung einer neuen
werktitigen Intelligenz voll auszunutzen. Die
besonderen &konomischen und politischen Ver-
hiltnisse, unter denen wir in der Ostzone leben,
bedingen die besonderen Formen des Klassen-
kampfes. So sind die Universititen und das ge-
samte Bildungswesen in unserer Zone zu Brenn-
punkten des Klassenkampfes geworden.” ?) Auf
diese Weise wurde der sozialpolitische Gedanke
einer ,Gleichheit der Bildungschancen® und
einer Fdrderung von Begabten aus sozial schwa-
chen Schichten zu einem politischen Kampfinstru-
ment verfilscht.

2) Zitiert nach Marianne und Egon E. Miller:
. . . stirmt die Festung Wissenschaft®, Berlin
1953, S. 16, i
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2. 1951 wurde in der SBZ das Staatssekretariay

fiir Hochschulwesen als oberste zentrale Instang

far alle Universititen und die meisten Hodhe

schulen, dem spiter auch die Fachschulen upe

terstellt wurden, aus dem Ministerium fir
Volksbildung herausgenommen und als selp.

stindige Behdrde errichtet. An den Uulvctu;

titen wurden zwar die Rektoratsverfag. I
s ung und die traditionellen Selbstverwals
tungseinrichtungen wie Senat und
Dekanat beibehalten, aber an entscheidenden
Punkten verindert: am wichtigsten ist wohl die
Aufldsung der autonomen Korporation der
Lehrenden durch die gleichberechtigte Teilnahe
me der SED-Parteisekretire und der FDJ-Sekse-
tire an den Senats- und Fakultitssitzungen, alie
politischer Funktionidre mit deutlichem Ken-
trollauftrag. Obwohl diese Regelung formell
erst 1958 eingefithrt wurde, besaBen schon yor
her die SED-Parteileitungen an den Universiti-
ten und Hochschulen in Fragen der Personalpoli-
tik und des Lehrbetriecbes das entscheidende
Wort. Die fiithrende Rolleder Partei®
wird auch véllig offen zugegeben: so hat 2. B im
November 1961 der Leiter der Abteilung Volks-
bildung beim ZK der SED, Werner Neugebauer,
in der Pidagogischen Hochschule Potsdam ver
langt, ,vollige Klarheit iiber die fiithrende Rolle
der Partei zu schaffen und einen unversdha-
lichen Kampf gegen alle Tendenzen zu fithren,
die auf eine Abschwichung der lenkenden und
organisierenden Rolle der Parteiorganisation an
der Hochschule hinauslaufen®. Der Rektor der
Padagogischen Hochschule, Professor Scheele,
beeilte sich, in seiner Antwort darauf hinzuwei-
sen, daB .die subjektiven Bestrebungen der Wis-
senschaftler und die objektiven Forderungen des
Staates eins” seien, wobei er eine fiir den Histo-
riker des Bildungswesens interessante Begriin-
dung gab: ,Was im ausgehenden Mittelalter
richtig war, nimlich die Hochschule gegen die
kirchliche Bevormundung abzuschirmen, kann
doch wohl heute nicht ernsthaft auf das Ver
hiltnis der Hochschule zum sozialistischen Staat
iibertragen werden, denn zwischen den Zielen
dieses Staates und der Hochschule besteht heute
vollige Ubereinstimmung, beide haben ihre
gleiche wissenschaftliche Grundlage® ®). Dieset
Satz ist ein typisches Beispiel fiir die geistige
Grundlage des kommunistischen Bildungswesens,
die von der Identitit von Geist und Staat aus-.
geht, daraus einen Totalititsanspruch ableitet
und in der Praxis zum Staatsabsolutismus filhrt.

3. Trotz der Wahrung mancher traditioneller
Formen und Bezeichnungen hat sich auch das
Studium an den mitteldeutschen Universiti-
ten und Hochschulen seit 1951 grundlegend ge-
wandelt. Wie in der Schule wurden hierbei in
der Sowjetunion in den dreiBiger Jahren ent-
widkelte Studienreformen Gibernommen. An die
Stelle der an deutschen Universititen eingebit

e

3) Deutsche Lehrerzeitung Nr. 49/1961.
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das am 1. September beginnt, und dessen Auf-
teilung nach den Richtlinien vom 17. Mai 1960
wie folgt aussieht: 38 Wochen Lehrbetrieb ein-
schlicBlich Berufspraktikum und Ausbildungs-
abschnitten in der Praxis, Hinf Wochen gesell-
schaftliche Einsitze und militirische Ausbildung,
yier Wochen Hochschulferien. Zur militarischen
Ausbildung heiBt es wortlich: ,Die Termine
fiir die militarischen Ausbildungslager werden
den Universititen und Hodhschulen . . . durch
das Staatssekretariat fiir das Hodh- und Fach-
schulwesen mitgeteilt. Sie sind verbindlich und
mitssen bei der Festlegung des Ablaufs des
Studienjahres beriicksichtigt werden” *). Der
Studienverlauf selbst wurde durch ein System
yon Zwischenpriiffungen und Examina genau
reglementiert, die Freiheit der Wahl aufgeho-
ben und durch die ,Freiheit zu lernen, mehr zu
lernen, schneller zu lernen” — wie es in einem
Artikel der , Tiglichen Rundschau” vom 5. Sep-
tember 1951 heifit — ersetzt. Diese Regelung
zog auch noch andere Konsequenzen nach sich:
Der Student muB bei Beginn des Studiums eine
Erklarung unterschreiben, in der es u. a. heifit:
«lch verpflichte mich, nach dem Studium, ent-
sprechend den gesetzlichen Bestimmungen iiber
den Einsatz der Hochschulabsolventen, drei Jahre
an der Stelle titig zu sein, wo mich die Or-
gane unseres Arbeiter- und Bauernstaates ge-

mib den Erfordernissen des sozialistischen Auf-
baus einsetzen” ®). Auch diese Bestimmung ist
fast wortlich aus dem Hochschulstatut in der
UdSSR iibernommen. Sie hingt aufs engste mit
dem Planwirtschaftssystem zusammen, das auf
einen regelmifigen und mdglichst geordneten
ZufluB an Nachwuchskriften angewiesen ist.
Entsprechend werden jihrliche Absolven-
tenverteilungspline aufgestellt, die
den einzelnen Hoch- und Fachschulen zugehen.
In einer Richtlinie vom 9. Mai 1960 heifit es in
diesem Zusammenhang: .Das Protektorat fiir
Studienangelegenheiten gibt den einzelnen Fach-
richtungen den entsprechenden Teil des Absol-
venteneinsatzplanes bekannt und fiihrt gemein-
sam mit der FD] Aussprachen durch, bei denen
auf der Grundlage der Absolventeneinsatzpline
die Einsatzwiinsche der einzelnen Absolventen
diskutiert und koordiniert werden. Die Aus-
sprachen sind als Kadergespriiche zu fithren und
sollen auf die fachliche und politische Entwick-
lung des Absolventen eingehen und ihn auf die
Bedeutung seiner zukiinftigen Arbeit fiir die
Entwicklung unserer Volkswirtschaft und auf die
gesellschaftlichen Verpflichtungen, die er auf
Grund seiner Hochschulausbildung hat, hin-
weisen.” ) Die Ausdriicke .Einsatzplan, Ein-
satzkommission und Einsatzgesprich® haben
im Bereich der Universitit einen fatalen Klang.

Il. Die Reform von 1959

Die eben an einigen Beispielen erliuterte So-
wjetisierung der mitteldeutschen Schule und
Universitit wird amtlich als Ubergang
zur sozialistischen Schule und
Hochschule bezeichnet. Anfang des Jah-
res 1956 taucht diese Bezeichnung fiir die neue
Etappe der Entwicklung auf. Der V. Pidago-
gische KongreB in Leipzig im Mai 1956, der
die patriotische FErziehung und die polytech-
nische Bildung als die wichtigsten Aufgaben der
Schule verkiindete, markiert den Beginn dieser
neuen Periode. Sie geht fortan auch zeitlich im
wesentlichen parallel mit der gleichzeitigen Ent-
wicklung in der Sowjetunion, wo seit dem XX.
Parteitag der KPdSU im Februar 1956 eine
grundlegende Schulreform vorbereitet wurde, die
Ende 1958 gesetzlich festgelegt wurde und bis
1964 beendet sein soll. Spatestens seit 1956 ist
es daher nicht mehr méglich, die Entwicklung
in Mitteldeutschland richtig zu beurteilen, ohne
die gleichzeitigen Verinderungen in Sowjetruf-
land und in den iibrigen osteuropéischen Volks-
demokratien heranzuzichen. Es 1iBt sich im ein-
zelnen nachweisen, wie die Reformsdhritte in
der Sowjetzone jeweils einige Monate nach den
entsprechenden MaBnahmen in der Sowjetunion
‘ﬂlﬂzen wurden. Die Verinderungen wurden
eingeleitet durch den BeschluB des V. Partei-

tages der SED im Juli 1958, der — in wértlicher

4 Sammlung ,Bildung und Erziehung® LI a/31.

&

Anlehnung an Chruschtschow — verlangte, daf
die .Kluft zwischen Schule und Leben, zwi-
schen Theorie und Praxis” i{iberwunden werden
miisse. Am 1. September 1958 begann dann an
allen allgemeinbildenden Schulen der SBZ
der ,Unterrichtstag in der Produktion”, mit dem
Schuljahr 1959/60 traten ein neuer Stundenplan
und neue Lehrpline fiir die einzelnen Unter-
richtsficher in Kraft. Noch bevor der Gesetz-
geber am 2. Dezember 1959 das Gesetz
Jdber die sozialistische Ent-
wicklung des Schulwesens in
der Deutschen Demokratischen
Republik” gebilligt hatte, waren alle ent-
scheidenden Mafnahmen ergriffen worden; die
Volkskammer brauchte die von der SED einge-
leitete Entwicklung nur noch formell zu sanktio-

nieren.

Uberblickt man das weite Feld der Neuerungen,
die bis zum Jahre 1964 im wesentlichen abge-
schlossen sein sollen, so treten als wichtigste
Punkte hervor:

1. Die Verlingerung der allgemeinen Schul-
pflicht von acht auf zehn Jahre;

2. die Gestaltung dieser zehnjdhrigen, allge-
meinbildenden polytechnischen Oberschule als
Einheitsschule, mit Ausnahme der nach der 8.

5) Verband Deutscher Studentenschalten: Hoch-
schulinformationen, Heft 3/4, 1961, S. 2.

6) Sammlung ,Bildung und Erziehung® L/VL7.

Klasse abgezweigten zwolfjahrigen Oberschule,
die aber offensichtlich eine Randstellung einneh-
men soll;

3. die Einschaltung einer beruflichen Ausbil-
dung zwischen Schule und Hochschule. Es heifit
im Gesetz (§ 6): ,Der Weg von der Oberschule
iiber die Berufsausbildung ist der Hauptweg zur
Entwicklung des Fach- und Hochschulnachwuch-
ses" 7). Der Besuch einer Betriebsoberschule,
einer Abendoberschule oder besonderer Lehr-
ginge fiir die Sonderreifepriifung, der neben
der Berufsarbeit erfolgt, filhrt zum Abitur und
damit zum Universitits- oder Hochschulstudium.
Die Abiturienten der zwélfjahrigen Oberschule
miissen vor Aufnahme des Studiums ein berufs-
praktisches Jahr ableisten;

4 im Hochschulstudium selbst soll das Schwer-
gewicht auf das Fern- und Abendstudium gelegt
werden. Das Fernziel verkiindete Ulbricht auf
dem V. Parteitag der SED 1958: ,Es soll er-
reicht werden, daB spiter alle an Universitaten
und Hochschulen Studierenden in der Produk-
tion tdtig waren oder einen Beruf erlernt
haben und das Hochschulstudium selbst mit pro-
duktiver Arbeit verbunden wird”.

Will man die durch die Reform des Schul- und
Hochschulwesens beabsichtigten Z we c k e und
die zugrundeliegenden M o tive richtig beur-
teilen, so muB man von mehreren Gesichtspunk-
ten ausgehen. Es kann keinem Zweifel unterlie-
gen, daB im Vordergrund der von der Reform
erhoffte Skonomische Nutzeffekt
steht. In der Schulordnung vom 12. November
1959, die ,eine feste Ordnung an den allge-
meinbildenden Schulen sichern” soll, lauten die
ersten beiden Sitze: .Die sozialistische Schule
hat die Aufgabe, der Jugend ein allseitiges,
lebensnahes und anwendungsbereites Wissen
zu vermitteln und sie zu aktiven Staatsbiirgern
zu erziechen. Das ist ein bedeutsamer Beitrag
der Schule bei der Verwirklichung des Sieben-
jahrplanes.” ®) Die Betonung liegt hierbei auf
»lebensnahes und anwendungsbereites Wissen®”
und auf .Siebenjahrplan®.

Damit ist auch der groBere Zusammenhang an-
gedeutet, der fiir alle Schulreformen im Ostblock
gile: sie sind Teil der weitreichenden Wirt-
schaftspline, fiir deren Erfiillung Schule und
Erzichung die ndtigen Voraussetzungen schaf-
fen sollen. Eng damit verkniipft ist das poli-
tische Ziel des Kommunismus, die .kapitalisti-
schen” Lander in den Produktionsziffern einzeln
und im WeltmaBstab zu iiberholen. Unter die-
sem Aspekt wird z. B. dem polytechnischen
Unterricht die Aufgabe zugeteilt, durch eine
praxisverbundene Ausbildung, die friihzeitig
beginnen soll, die fiir das Erreichen der Plan-
ziele notwendige Steigerung der Arbeitsproduk-
tivitdt herbeizufithren. Dasselbe gilt fir die

7) Die neue sozialistische Schule — Sache des gan-
zen Volkes. Bln, 1959, S. 91.

8) ebda. S. 9.
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Hodschulen. Kennzeichnend fiir das Ziel der
kommunistischen Hochschulpolitik ist der Titel
eines Aufsatzes im Novemberheft 1960 der
Zeitschrift ,Das Hochschulwesen”: .Mehr Prak-
tiker schneller an Hochschulen ausbilden”.

Neben diesem Skonomischen Aspekt diirfte ein
sozialpolitischer mindestens ebenso
bedeutsam sein. Er betrifft die Auswahl- und
Zulassungskriterien fiir eine iiber die obliga-
torische Schulpflicht hinausgehende Ausbildung
an den Hochschulen und Universititen. Man
konnte zugespitzt sagen, daB das von den Ar-
beiter- und Bauernfakultdten seit 1949 prakti-
zierte System auf das gesamte Hochschulwesen
ausgedehnt worden ist. Inden Zulassungs-
richtlinien fiir das Direktstudium vom 10.
Mirz 1960 heiBt es: .In immer steigendem
Mafe (miissen) alle befihigten, mit dem Arbei-
ter- und Bauernstaat verbundenen Werktitigen,
insbesondere Arbeiter, werktitige Bauern und
deren Kinder, zum Hochschulstudium gefiihrt
werden. Die Mobilisierung Zehntausender Werk-
titiger zum Studium ist eine groBe gesellschaft-
liche Aufgabe”. Der Anteil der genannten
Gruppen soll durchschnittlich 60 Prozent der
Neuzulassungen betragen. Vorrangig werden
zum Studium solche Bewerber zugelassen, ,die
mehrere Jahre in der sozialistischen Wirtschaft
oder in staatlichen und gesellschaftlichen Orga-
nen und Einrichtungen erfolgreich gearbeitet
haben und deshalb von ihrem Betrieb zum Stu-
dium delegiert werden; Bewerber, die den Ehren-
dienst in den bewaffneten Organen der Deut-
schen Demokratischen Republik abgeleistet ha-
ben und von ihrer Einheit fiir ein Studium
empfohlen werden.”?) Wir konnen demnach
zwei Hauptmotive bei dieser Auswahl unter-
scheiden: Einmal wird ganz offen eine Auslese
nach politischer Bewdhrung betrieben, was auch
darin zum Ausdruck kommt, daB es diberhaupt
keine unabhingige individuelle Anmeldung
zum Studium mehr gibt, sondern daB jeder Be-
werber von seinem Betrieb, der Behdrde, der
militdrischen Einheit oder von der Schule zum
Studium empfohlen werden muB. Das gilt sogar
fiir Hausfrauen, die sich um ein Fernstudium
bemiihen; es wird von ihnen verlangt, daB sie
eine ,Befiirwortung durch eine in Frage kom-
mende Massenorganisation (FDGB, DFD)“ vor-
legen. An die Stelle der individuellen Entschei-
dung und Bewerbung tritt somit weitgehend das
Prinzip der Auswahl und Dele-
gierung.

Das politische Kriterium bei der Auswahl tritt
auch darin zutage, daB bei der Empfehlung
zum Studium und in den Auswahlkommissionen
der Hochschulen politische Instanzen mitwirken
(z. B. FDJ, Gewerkschaft). Auch die Einfithrung
des praktischen Jahres fiir die Abiturienten der
zwolfjahrigen Oberschule hat deutlich politische
Griinde. In der Verordnung vom 17. Oktober

9) Sammlung ,Bildung und Erziehung* L/III a/29.

1957 heiBt es u. a.: ,Das praktische Jahr soll
die zukiinftigen Studenten stirker mit der Ar-
beiterklasse verbinden, sie zu hohem Verant-
wortungsbewuBtsein gegeniiber unserem Arbei-
ter- und Bauernstaat erzichen und die Bezie-
hungen zwischen den Hochschulen und den so-
zialistischen Betricben enger gestalten. Voraus-
setzung fiir die Zulassung der Studienbewerber
zum Studium ist, daB sie wihrend des prak-
tischen Jahres durch gute Arbeitsdisziplin und
gesellschaftliche Haltung beweisen, daB sie wiir-
dig sind, ein Studium in unserem Arbeiter- und
Bauerstaat aufzunehmen.” 1)

Daneben besitzt aber die ,Mobilisierung Zehn-
auch

einen von der politischen Zielsetzung relativ

tausender Werktitigen zum Studium”

unabhingigen Aspekt. Es handelt sich auch

—

darum, die Basis der fiir eine hohere Ausbildung
befihigten Krifte zu erweitern, indem eine
Mehrzahl von Wegen zum Hoch-
schulstudium geschaffen wird. Die ,Be-
werber aus der Produktion® sollen in der Praxis
bewdhrte Menschen sein, denen eine weitere
Bildungschance gegeben wird. Vom Staat aug
gesehen geht es um eine ,hShere Qualifizie-
rung“ der Arbeitskrifte — man wird jedoch
nicht {ibersehen diirfen, daB der Anreiz, ja
sogar die Pflicht zur Bildung latent vorhandene
»Begabungsreserven” zu wecken vermag. Inso-
fern handelt es sich um eine ,Ausschpfung der
Talente” und um die Entwicklung einer , Arbej-
terintelligenz”, die aus der praktischen Berufs-
welt kommt und durch die Verbindung von
Studium und Berufsarbeit weiterhin in ihr ver-

bleibt.

I11. Die polytechnische Bildung

Der Grundgedanke einer Verbindung von ,Aus-
bildung und Produktion® spricht sich in dem
tragenden Begriff der polytechnischen
Bildung und Erziehung aus. Er be-
sagt, daB nicht nur der weitere Weg der Ju-
gendlichen nach einem zehnjihrigen Schulbesuch
in jedem Fall durch die praktische Berufsarbeit
fiihrt, sondern daB die Schule selbst von Anfang
an und auf allen Stufen diese Verbindung her-
stellen soll, mehr noch, daB die Durchdringung
von Fundamentalbildung und einer an der tech-
nisch-industriellen Arbeitswelt orientierten Spe-
zialausbildung zum Unterrichtsprinzip in allen
Fichern erhoben wird. Es ist hier nicht mdglich,
auf die Vielfalt der Probleme einzugehen, die
mit der polytechnischen Bildung und Erziehung

verbunden sind, und die teils historischer, teils -

politisch-6konomischer, teils pidagogischer Art
sind. Es geniigt darauf hinzuweisen, daB dieses
Problem die Schule in der Sowjetunion seit dem
Jahre 1917 beschiftigt hat. In der frithsowje-
tischen Zeit bildete die , Arbeitsschule” mit dem
polytechnischen Unterricht ein Experimentier-
feld verschiedener pddagogischer Ideen aus
Westeuropa, Nordamerika und RuBland. Heute
werden die Dinge weit mehr unter praktischen
Gesichtspunkten betrieben. Auch die polytech-
nische Erziechung wird eindeutig in den Dienst
der Erfiilllung der Wirtschaftspline gestellt. In
der Sowjetzone gab es eine interessante Ent-
wicklung: anfangs, bis etwa 1953, nahm man
kaum Notiz von der polytechnischen Bildung,
dann verstand man darunter lediglich die Be-
riicksichtigung technischer und &konomischer
Fragen in den herkémmlichen Fichern, z. B. in
Physik, Chemie, und erst seit 1956 wurden
praktische Unterrichtsversuche unternommen.
Seitdem erweiterte sich die polytechnische Bil-
dung in zwei Richtungen; immer stirker trat die
unmittelbare Teilnahme des

10) Sammlung ,Bildung und Erziehung® L/II1 a/26.

Schiilers am Produktionsproze8
in den Vordergrund, d. h. die praktische Arbeit
in der Fabrik, auf dem Bau oder in der Land-
wirtschaft; zum anderen iibernahm die allge-
meinbildende Schule bereits einen Teil der
Berufsausbildun g Das Schulgesetz von
1959 erklirte die polytechnische Bildung und
Erziehung zum ,Grundzug und Bestandteil des
Unterrichts und der Erziehung in allen Schul-
jahren. Im Mittelpunkt des polytechnischen
Unterrichts steht in den unteren Klassen der
Werkunterricht und von der Klasse 7 ab der
Unterricht in der sozialistischen Produktion.”
Fiir diesen ,Unterrichtstag in der Produktion®
wurde ein System von Grundlehrgingen iiber
Metallbearbeitung, Elektrotechnik, Maschinen-
kunde und fiir die liandlichen Schulen — ent-
sprechend abgewandelt — iiber einzelne Land-
wirtschaftszweige ausgearbeitet. In der erweis
terten Oberschule erhalten die 16- bis 18jahri-
gen Schiiler eine berufliche Grundausbildung,
die sie nach dem Abitur zum ,Eintritt in die
Produktion“ befihigt.

Neben diesen praktischen Zielen besitzt die
polytechnische Erziehung aber auch einen
ideologischen Aspekt. Die kommunistische
Piadagogik sucht im Riickgriff auf Karl Marx
nachzuweisen, daf durch die Verbindung des
Unterrichts mit produktiver Arbeit, von geis
stiger und korperlicher Titigkeit, der harmo-
nische gesellschaftliche Endzustand, der voll-
endete Kommunismus erreicht werden wird. In
den Worten eines heutigen sowjetzonalen
Pidagogen malt sich diese Vision wie folgt
aus: ,Der allseitig entwickelte kommunistische
Mensch wird die wechselnde geistige und kor-
perliche Arbeit als erstes Lebensbediirfnis
empfinden. Im Kommunismus kann die Arbeit
ihre den Menschen umgestaltende Wirkung voll
entfalten und das kollektiv denkende und han-
delnde, wahrhaft freie Individuum schaffen.
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Somit wird die klassenlose, geeinte Mensch-
heit in den Stand gesetzt, all ihre Krifte zur
Erforschung und Nutzung der Natur gemein-
sam einzusetzen und zu ungeahnten Héhen der
menschlichen  Entwicklung  vorwdrtszuschrei-
ten.” ') Zu beachten ist hierbei zweierlei: der
Zusammenklang, die Ubereinstimmung von
Jkollektiv denkendem und handelndem® mit
dem ,wahrhaft freien Individuum®. Wahre
menschliche Freiheit ist somit nur in der Ge-
borgenheit des Kollektivs denkbar und mdg-
lich, erst aus der willigen Einordnung des ein-
zelnen in die Gesellschaft erwichst die Mog-
lihkeit seiner individuellen Selbstverwirk-
lichung. Und zum anderen: aus diesen Worten

spricht ein ungebrochener optimistischer Fort-
schrittsglaube, der in der zunehmenden Beherr-
schung und Lenkung der Naturkrifte durch den
Menschen auch seine geistige und sittliche
Hoherentwicklung miteingeschlossen sieht. An
dieser Stelle, bei der Frage nach der Giiltigkeit
des so gearteten Bildes vom Menschen und der
Gesellschaft, sollte eine echte geistige Ausein-
andersetzung beginnen, die dann auch das Pro-
blem der polytechnischen Erzichung einschlieft,
wobei jede kulturpessimistische Verachtung der
Technik ebenso fehl am Platz ist wie die im
Osten verkiindete Verherrlichung des techni-
schen Fortschritts.

IV. Erziehung zum ,sozialistischen Patriotismus”

Die ,sozialistische Erzichung® ist der umfas-
sende Begriff fiir die Prinzipien, Ziele und Me-
thoden der in der SBZ angestrebten und
praktizierten Erziehung. Sie hat mehrere Sei-
ten: die politisch-weltanschauliche Schulung,
die Erzichung zum Kollektivismus und zur
sozialistischen Moral, die Arbeitserziehung und
schlieBlich die Erziehung zum ,sozialistischen
Patriotismus®. lThre Triger sind nicht nur die
Schulen und Hochschulen; eine mindestens
gleichwertige Rolle spielen die Jugendorganisa-
tionen der ,Jungen Pioniere” und der FDJ, die
verschiedenen ,gesellschaftlichen Massenorga-
nisationen” und in jiingster Zeit auch der ,so-
zialistische Produktionsbetrieb”. Schon die Viel-
zahl der genannten Faktoren zeigt, daf der
junge Mensch in ein Geflecht von Erziehungs-
kraften hineingestellt ist, die alle nach den-
selben Normen auf die Entwicklung der Per-
son einwirken sollen. Es ist nicht iibertrieben,
wenn man behauptet, daB dem Kommunismus
der totale Erzichungsstaat vorschwebt; die
Padagogik soll méglichst liickenlos sein und
den jungen Menschen von allen Seiten erfas-
sen. Alle erzieherischen Gruppen sind der Idee
nach nur Teile des umgreifenden Gesamtkol-
lektivs ,Gesellschaft”; da dieses anonyme Ge-
bilde aber von sich aus keine sittlichen Nor-
men schaffen kann, stellt die hochste politische
Instanz, die im ZK der Partei verkdrperte ., kol-
lektive Weisheit” der ,Arbeiterklasse”, zu-
gleich das moralische Zentrum dar, von dem
aus die Direktiven fiir die Lebensfithrung aus-
gehen. Die von Ulbricht verkiindeten .Zehn
Gebote sozialistischer Moral“ sind ein solches
Beispiel einer gesellschaftlichen Ethik mit um-
fassendem padagogischen Anspruch, die sich

auberdem eines pseudoreligidsen Gewandes be-
dient.

Am Beispiel der Erziehung zum ,sozialistischen
Patriotismus® sollen die hiermit zusammen-
hingenden Probleme etwas genauer beleuchtet
werden. Auf keinem anderen Feld wird die
f“mipuliemng traditioneller Werte und Ideale,
ihre Anpassung an die Tagespolitik und das
Absinken der Padagogik zur bloBen Propa-
ganda so sichtbar wie gerade hier. Der Begriff
des ,demokratischen” und seit 1956 des #50-

) w
o Walter Wolf: Arbeitsteilung und kommuni-
stische Erziehung. Padagogik 14. Jg. (1959) S. 273.

zialistischen Patriotismus® ist in der zweiten
Periode der sowjetzonalen Schulpolitik entstan-
den. In dem MaBe, wie sich die SBZ zu
einem eigenen Staatsgebilde konsolidierte, for-
derte man eine ,Erziechung der Jugend zu einem
sozialistischen NationalbewuBtsein“. Um die
gleiche Zeit begann auch in der Geschichtswis-
senschaft die Wendung zur ,nationalen” Ge-
schichtsbetrachtung, indem die .fortschrittlichen
nationalen Traditionen” der deutschen Ge-
schichte besonders gewiirdigt werden sollten. Es
diirfte bekannt sein, wie man sich seitdem be-
miiht, groBe Gestalten der deutschen Geschichte,
wie Stein und Scharnhorst, aber auch Goethe
und Schiller, mit den aktuellen Zielen des Staa-
tes in Verbindung zu setzen und sie als Vorliu-
fer und Vorkampfer des ,sozialistischen Huma-
nismus“ zu deklarieren. Diese Versuche kénnte
man als licherlich abtun, wenn nicht dahinter
etwas sehr Wichtiges sichtbar wiirde, was gerade
auch im Zusammenhang mit der gegenwirtigen
Schulreform von Bedeutung ist: man sucht die
Neuordnung des Schulwesens darzustellen als
die endliche Erfiillung eines jahrhundertealten
Sehnens der besten Geister der Vergangenheit
und sich damit bewuBt von der Geschichte her
zu legitimieren. Mit hdchstem Pathos verkiin-
dete Grotewohl vor der Volkskammer: ,In un-
ser sozialistisches Volksbildungswesen miinden
gleichsam die Strome besten humanistischen
Geistes und pidagogischen Wollens ein und
werden aus einem edlen Traum der Vergangen-
heit zu einer lebendigen Wirklichkeit der Ge-
genwart und der Zukunft. Wir erfiillen damit
das Vermichtnis der grofen Padagogen der
Menschheit wie Comenius, Pestalozzi, Frébel,
Diesterweg, aber auch wie Goethe, Schiller,
Herder und Humboldt.” *%)

Solche Worte sind natiirlich in erster Linie fiir
festliche Staatsakte gedacht, aber aus ihnen
spricht auch der Anspruch, einzig rechtmiBiger
Reprisentant der deutschen Kultur, des deut-
schen Bildungserbes, deutschen Geistes zu sein.
Dasneue Geschichtsbild erfillt somit
eine doppelte Funktion: die Bevdlkerung und
die Jugend Mitteldeutschlands soll die ,DDR*
nicht als ein Provisorium, sondern als den von
der Geschichte her einzig legitimen Staat an-
sehen. Daraus folgt der Appell an ein neues

12) Die neue sozialistische Schule ... 5. &

Staatsgefiih]l und an die Bereitschaft zur Ver-
teidigung. Nach auBen hin soll dieses Ge-
schichtsbild den Anspruch auf ganz Deutschland
begriinden. Durch die nationalen Tdne sollen
dhnliche Emotionen in Westdeutschland ge-
weckt werden, die sich dann gegen die demo-
kratische Ordnung in der Bundesrepublik wen-
den.

Gerade durch die jiingsten politischen Ereignisse
um den 13. August 1961 hat die Erziehung
zum ,sozialistischen Patriotismus” einen neuen
Auftrieb erhalten. Auf einer Konferenz im
Deutschen Pidagogischen Zentralinstitut in Ber-
lin verlangte der Direktor Gerhart Neuner in
einem Referat unter dem Titel ,Uber die Er-
ziehung junger sozialistischer Patrioten”, daB
der Inhalt der staatsbiirgerlich-patriotischen
Erzichung eindeutig bestimmt werde. Es lohnt
sich, den Worten Neuners breiteren Raum zu
geben, weil aus ihnen jene Manipulierung sitt-
licher Werte und Ideale sichtbar wird, von der
vorhin die Rede war. Neuner verlangte, daB
der Begriff ,Vaterlandsliebe” unter dem Klas-
sengesichtspunkt beurteilt werden miisse. .Fiir
den Inhalt der staatsbiirgerlich-patriotischen
Erziehung ergibt sich daraus vor allem dreier-
lei: erstens ist die Vaterlandslicbe des jungen
Biirgers unserer Republik gleichbedeutend mit
dem StaatsbewuBtsein des Biirgers der Arbei-
ter-und-Bauern-Macht. Das ist der Kern der
Vaterlandsliebe, und von daher bekommt erst
die Liebe zum deutschen Volk, zur deutschen
Heimat und zur deutschen Sprache einen Sinn
und einen wirklichen Inhalt. Eine so verstan-
dene Vaterlandsliebe schlieBt zweitens den west-
lichen Teil unserer Heimat im Sinne unseres
groBen nationalen Kampfes um Frieden und
Sozialismus in ganz Deutschland ... ein, d. h.,
sie fordert... die Erziechung zur Bereitschaft,
alle Krifte fiir den Sieg des Friedens und des
Sozialismus in ganz Deutschland einzusetzen.
Drittens ergibt sich aus der klassenmiBigen
Auffassung des Begriffes Vaterland, daB die
Liebe zur Arbeiterklasse, zur Partei der Arbei-
terklasse und ihren Fithrern ein wesentlicher
Inhalt des staatsbiirgerlich-patriotischen Be-
wuBtseins unserer Jugend ist. Leben und Werk
Walter Ulbrichts miissen deshalb einen beson-
deren Platz im System der staatsbiirgerlich-
patriotischen Erzichung einnehmen.” %)

Diese Sitze sprechen fiir sich. Uniiberharbar ist
der Anspruch der SED auf ganz Deutschland;
auf diesem Hintergrund muf auch die neue For-
derung einer ,Erziehung zum bewaff-
neten Frieden® gesechen werden. Damit
wird die in der Verfassung der ,DDR" (Art. 37)
verankerte Erziehung der Jugend ,im Geiste des
friedlichen und freundschaftlichen Zusammen-
lebens der Volker™ als nicht mehr zeitgemif
verabschiedet. Neuner erklirte: ,Eine solche
allgemeine Friedenserzichung ist untauglich.
Sie muB ersetzt werden durch die Erziehung zum
bewaffneten Frieden, zur leidenschaftlichen Par-
teinahme, zur Bereitschaft und zur Fahigkeit, die
Sache des Friedens und des Sozialismus zu ver-
teidigen, auch mit der Waffe in der Hand".

13) Beilage ,Deutsche Lehrer-Zeitung® 43/1961,
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V. Die Politisierung der Erzichung
nach dem 13. August 1961

“ Der 13. August 1961 brachte auch fiir zahlreiche
Eltern, Lehrer, Schiller und Studenten in der
SBZ einen tiefgreifenden Einschnitt. Verfolgt
man die Verlautbarungen der Partei- und Staats-
funktionire und die Berichte in den Zeitungen
und Zeitschriften der Sowjetzone, dann wird
deutlich, daB sich nach dem 13. August eine
neue Welle der Politisierung iiber Schule und
Erziechung ergieft, die alle bisherigen MaBnah-
men in den Schatten stellt. Es scheint, als ob
der 13. August und die durch ihn herbeigefiihr-
te Isolierung der SBZ den Verantwortlichen den
schon lange erwiinschten Ausweg aus der Krise
derkommunistischen Erziehungs-
politik in Mitteldeutschland erdffnet hat.
Diese Krise wurde von der SED selbst zugege-
ben; das Kommuniqué des Politbiiros zu Proble-
men der Jugend vom Februar 1961 und die ge-
lenkte Diskussion um den sogenannten , Karin-
Brief” enthiillten, daB .bei jungen Menschen
viele Fragen und sogar Konflikte entstehen®,
die aus dem Widerspruch von Propaganda und
Wirklichkeit, aus dem Zwang zur Verstellung,
dem Opportunismus und dem mangelnden Ver-
trauen der Jugend in die .Perspektive des So-
zialismus” erwuchsen. Wie schrieb doch die vier-
zehnjdhrige Oberschiilerin Karin? ,Ich habe es
jetzt satt, immer diese Koméddie mitzuspielen.
Ich rede in der Schule anders als zu Hause und
bei der mir befreundeten Familie wieder ganz
anders. Es ist niemand da, der mir hilft, der mir
einen Halt gibt.“ ') Es ist unerheblich, ob es
sich dabei wirklich um einen spontanen, nicht
zur Verdffentlichung bestimmten Brief gehan-
delt hat, oder — worauf manches hindeutet —
um ein geplantes ,Ventil, das der Unzufrie-
denheit etwas Luft geben sollte. Auf jeden Fall
sah sich die SED- und FDJ]-Fithrung zu einem
taktischen Entgegenkommen gegeniiber den
Wiinschen der Jugend nach mehr Geselligkeit,
Tanz und Musik und nach nicht reglementierten
Formen der Freizeitbeschiftigung veranlaBt.

Nach dem 13. August fand diese ,weiche Linie”
ein abruptes Ende. Fast iiber Nacht wurden an-
dere Tone angeschlagen, drohender, radikaler,
fanatischer. So forderte beispielsweise der schon
erwihnte Gerhart Neuner ,offensive Ausein-
andersetzungen im Schiilerkollektiv®, die ,schad-
liche Elemente” aufdecken sollten. Man miisse
»kampferische Auseinandersetzungen unter den
Schiilern organisieren, Ordnung in den Kédpfen
schaffen und klare Verhiltnisse in den Schulen”
herbeifithren. An zahlreichen Einzelbeispielen
lieBe sich zeigen, was das in der Praxis der
Schulen und Hochschulen bedeutet. Einen Hohe-
punkt erreichte die politische Kampagne in dem
=Kampf gegen das Westfunkhdren und West-
fernsehen®. In einer zentral gesteuerten Aktion,
die sich von Ost-Berlin auf die gesamte Zone
ausdehnte, wurden die Schulleitungen, Padago-
gischen Rite und die Eltern aufgefordert, den
Empfang westdeutscher Rundfunk- und Fernseh-

14) Deutsche Lehrerzeitung 8/1961.

sendungen zu verbieten. Typisch ist der folgende
BeschluB des Pidagogischen Rates der Kant-
Schule in Berlin-Lichtenberg, der von der ,.Deut-
schen Lehrerzeitung” (Nr. 38/1961) als Vorbild
fiir andere Schulen verdffentlicht wurde: ,1. Es
ist allen Schiilern untersagt, westliche Rundfunk-
und Fernsehsendungen zu empfangen und ihre
Hetze zu verbreiten. VerstdBe gegen diese Fest-
legung werden mit den in der Schulordnung § 34
festgelegten MaBnahmen bestraft. 2. Die Er-
ziehungspflichtigen haben alle schidlichen, die so-
zialistische Entwicklung hemmenden Einfliisse,
wie zum Beispiel den Empfang des Westfunks
und Westfernsehens, von ihren Kindern fernzu-
halten und die Lehrer bei der Verwirklichung
dieses Beschlusses tatkriftig zu unterstiitzen.”

Zielscheibe der politischen Angriffe ist — wie
schon so oft in der Vergangenheit — in erster
Linie die zwdlfklassige Oberschule, deren Lehrer
und Schiiler das MiBtrauen der SED am stirk-
sten zu spiiren bekommen. Ulbricht selbst
erklirte noch Ende November 1961: ,An eini-
gen Schulen kam es zu direkten Provokationen
gegen die Arbeiter-und-Bauern-Macht. Der Geg-
ner ist bestrebt, seine Ideologie verstirkt an
diesen Schulen zu verbreiten und Zersetzungs-
arbeit zu organisieren.” %) Wie — mdchte man
fragen — soll das auch nochnach der Abriegelung
Ost-Berlins moglich sein? Oder ist mit ,Provo-
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kation® nicht vielmehr jede, auch noch so ge-
ringfiigige Abweichung von der Parteilinie ge-
meint? Welche Geisteshaltung eines Pidago-
gen (I) spricht aus solchen Worten, die auf dep
7. Zentralvorstandstagung der Gewerkschaft Up-
terricht und Erziehung gefallen sind: ,Feinde
gibt es auch an unseren Oberschulen. Und es
kann auch einer Feind sein, der erst 17 Jahre
alt ist. Wir haben geniigend Kraft und entspre-
chende Einrichtungen zur Verfiigung, um audy
jene umzuerziehen.” %)

Man braucht nicht zu schildern, welche Folgen
eine derartige Atmosphire des MiBtrauens, des
Hasses, der offenen Unterdriickung fiir die Er-
zichungs- und Bildungsarbeit der Schule nady
sich ziechen muB. Die radikale Politisierung des
Unterrichts und der Erziehung ist der Tod jeder
auf natiirlicher Achtung und Vertrauen, auf edh-
ter geistiger Gemeinsamkeit beruhenden Pida-
gogik. Wir wissen, wieviele Menschen sich die-
sen deprimierenden Verhiltnissen durch die
Flucht entzogen haben. Zwischen 1954 und 1961
haben allein 3 877 Lehrer und 769 Hochschul-
lehrer in der Bundesrepublik die Aufnahme als
Fliichtling beantragt. Trotzdem gelingt es vie-
len Pidagogen unter den schwierigsten Be-
dingungen immer noch, den klein gewordenen
Raum Ffiir eine Erziehung zu bewahren und zu
nutzen, die nicht blindlings den staatlichen
Direktiven folgt und die Schule zum Kampfplatz
der Ideologien verfilscht — das sollte man auf
keinen Fall vergessen.

VI. Heranbildung eines ,neuen Menschen”?

Wird es der kommunistischen Pidagogik in der
SBZ gelingen, den Menschen nach ihrem
Leitbild umzuformen? Es besteht kein Zweifel,
daB dies die entscheidende Frage ist, die sich
aus den bisherigen Betrachtungen aufdringt.
Wiirde es nach den Absichten der Machthaber in
der Sowjetzone gehen, dann wiirden wir es in
zehn oder zwanzig Jahren mit Menschen zu tun
haben, die zwar die deutsche Sprache sprechen
— wenn auch durchsetzt mit Sowjetismen —,
die aber in threr geistigen Haltung und see-
lischen Verfassung mit der iiberwiegenden Mehr-
heit des Volkes weniger gemein haben als mit
den Menschen in SowjetruBland oder China.
Eine restlose Erfiillung der kommunistischen Er-
ziehungsabsichten wiirde die betroffenen Men-
schen selbst so umgestalten, da sie den Verlust
der persdnlichen Freiheit gar nicht mehr empfin-
den, weil sie sie gar nicht mehr kannten.

Eine Antwort auf diese Frage kann vielleicht
erleichtert werden durch den Hinweis auf ein
naheliegendes Erfahrungsbeispiel: In der iiber
vierzigjiahrigen Geschichte SowjetruBlands ist es
dem Kommunismus offensichtlich bis heute nicht
gelungen, einen ,neuen Menschen” heranzubil-
den, der alle diejenigen Eigenschaften besitzt,
welche die kommunistische Ideologie von ihm

15) Deutsche Lehrerzeitung 49/1961.
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verlangt, und der véllig von der Gesellschaft
absorbiert ist. Der Grund hierfiir mag darin lie-
gen, daB der Mensch ein zur Freiheit aufgerufe-
nes Wesen ist, daB seine Seele nicht beliebig
manipulierbar ist, daB alle Beeinflussung von
aufen ihre Grenze finden kann an dem inner-
sten Kern der Person. Es lieBe sich im einzelnen

sehr wohl abwigen, welche neuen Ziige die
heranwachsende Generation im anderen Teil
Deutschlands aufweist oder kiinftig aufweisen
wird, in welchen Lebensbereichen tatsichlih
cine innere Entfremdung eintritt, welche sozi-
alen Lebensformen neu entstehen und auf den
Menschen wirken; dies alles braucht noch nicit
an die Wurzel heranzureichen. Das mag nur ein
geringer Trost sein, mehr Hoffnung als Gewib-
heit — aber wenn uns die Politik kaum eine
Aussicht und Hoffnung zu bieten vermag, dann
bleibt uns das Vertrauen auf den Menschen.

16) Deutsche Lehrerzeitung 44/1961.

Anmerkung:
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PETRU DUMITRIU

Die atlantische Welt -
ein gesellschaftspolitisches Kraftfeld

Die Deutschen haben in ihrer Geschichte als
einzige Westeuropier den Gedanken eines
Weltstaates, der Weihmonarchie des universa-
len Kaisertums, einmal gedacht und mit den
unzulinglichen Mitteln jener fernen Zeit zu
verwirklichen versucht. Heute besteht aber die
materielle Grundlage fiir eine universale mensch-
liche Gesellschaft. — Die Deutschen haben die
Weltrevolution des individuellen Gewissens
durch die Reformation eingeleitet. Heute heift
es aber, das individuelle Gewissen vor dem
Massenkonformismus und vor der totalitiren
Ideologie zu retten. — Die Deutschen haben ein
Unterfangen, das schon von den Hellenen und
dann in der italienischen Renaissance begonnen
war, in der Person ihres groBten Dichters zu
einem wundervollen Sieg gefiithrt, und zwar
meine ich die harmonische, integrierte, ganze,
reifste menschliche Personlichkeit. Heute aber
heiBt es, jedem einzelnen die Maglichkeit zur
Entfaltung seiner Personlichkeit zu bieten, auf
universaler Ebene.

Die Deutschen haben aber auch, und das ist
gleichfalls wichtig, zur Krise des heutigen Abend-
landes durch waghalsiges, tiefes und oft ver-
messenes Denken beigetragen. Derselbe, viel-
leicht groBte, gewiB aber einer der groften Min-
ner des Abendlandes hat im zweiten Teil des
Faust die dimonischen Verse geschrieben:

Dap sidh das grofle Werk vollende,
Geniigt ein Geist fiir tausend Hande.

Dieser Gedanke macht einen schaudern, wenn
man bedenkt, daB er im Osten jetzt zu Ende
gedacht wird. Weil Hegel die Geschichte und
die Moral relativierte, indem er sie in einen
dialektischen ProzeB aufgliederte und hinein-
figte, trug er grundsdtzlich dazu bei, daB in
der heutigen Welt iiberall, selbst bei den Kom-
munisten, und ausgenommen nur die wirklich
echten und glidubigen Christen, Buddhisten oder
Moslems, eine grundsitzliche sittliche Krise
herrscht. Der Marxismus, die Bibelkritik, Nietz-
sche, der Kulturpessimismus, Freud, der Em-
piriokritizismus sind Stationen der fortschreiten-
den Krise, und es sind deutsche Stationen.

Vorteilhafte Position teuer erkauft

Die Deutschen haben noch dazu die Hauptsiinde
unseres Jahrhunderts, die Abtriinnigkeit von
der Menschheit, ich meine den autarken Na-
tionalismus, zum duBersten getrieben, sie haben
durch Ausiibung der Gewalt, durch technische
und organisatorische Rationalisierung, aber Ent-
menschlichung der Welt, ihrer Welt, durch
dauernde Krise, durch hundert Jahre kritischer
Unterhshlung der Sittlichkeit und der Grundwerte
des menschlichen Lebens die Bitternis des Jahr-
hunderts bis zur Neige ausgekostet und aus
dieser Bitternis auch viele andere zu Tode ge-
speist,

Dies aber macht sie nach dem politischen Zu-
$ammenbruch, in diesem Land mit seinen ver-

wiisteten aber wiederaufgebauten Stddten, mit-
ten in einem ungeheuren Ausbruch rein gesell-
schaftlicher und wirtschaftlicher Vitalitit, zu
einer privilegierten Nation in der heutigen
Welt. Es ist kein Zufall, daf Deutsche in den
ersten Reihen der Kampfer fiir politische Inte-
gration des Abendlandes zu finden sind.

Zugleich haben die Deutschen in der Not des
Krieges und der Nachkriegsepoche die einzige,
sehr harte, sehr bittere, aber auch wertvolle Ge-
legenheit gehabt, sich auf das Kernstiick der
Menschen zu besinnen und es wiederzuentdek-
ken. Und ich glaube, daB dieselbe gewaltige
Vitalitit, die sich jetzt im Unterbau der Gesell-
schaft und vor allem der Wirtschaft duBert, sich

unumginglich geistig, intellektuell und sitt-
lich sublimieren wird. Die Deutschen sind nach
dem Zusammenbruch des alten Abendlandes,
den sie so tief erlebt und zum groBten Teil auch
selbst herbeigefithrt haben, ungefihr wie ein
Athlet, der, weil er nunmehr nackt ist, schneller
laufen und weiter springen kann. Die nationa-
len Vorurteile, die jetzt den gréBten Politiker
Frankreichs an die Vergangenheit binden, Vor-
urteile, welche die Briten an ihrer vergangenen
Welt festhalten lassen, haben die Deutschen auf
die schmerzlichste Art und Weise zu {iberwinden
gelernt. Sie haben einen sehr teuren Preis dafiir
bezahlt, aber dafiir sind sie auch frei und prin-
zipiell der Zukunft offen. Meiner Meinung nach
gibt es kaum eine Nation, die so frei von Bin-
dungen der Vergangenheit in die nichste Zu-
kunft treten kann, als die deutsche. Selbst die
qualende seelische Leere, die die deutsche Jugend
zu empfinden scheint, ist vielleicht eine dyna-
mische; es ist vielleicht der Zustand der Angst
und Beklommenheit, welche den Kiinstler vor
dem Durchbruch zum schpferischen Akt be-
herrscht; es ist vielleicht ein Spannungszustand,
der seinen Pfeil abschieBen wird.

Niemand empfindet so wie die Deutschen (sie
empfinden sie sogar mehr als wir Osteuropier)
die Spaltung der Welt am eigenen Leib. Die
Einigung der Welt, die Integration im weitesten
Sinne ist deswegen, so scheint es mir, auch ein
deutsches Anliegen.

Diese Griinde lassen das Wort von der ,deut-
schen Chance” als kithn aber nicht unrealistisch
erscheinen. Ob die Chance auch ausgenutzt
wird, werden die Deutschen selbst entscheiden.
Es gibt Kriifte, welche die Deutschen zu einer
solchen Entscheidung dringen. Die Deutschen
stehen ndmlich, gleich den Nordamerikanern,
in der ersten Reihe d e r Revolution des Jahr-
hunderts.

Als Vorltrag gehalten aui der 12. Jahrestagung
der Wirlschaftspolitischen Gesellschaft am 19. Ja-
nuar 1962 in Frankfurt a. M.
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Strukturwandel der technischen Welt

Es gibt heutzutage nimlich zweierlei Revolutio-
nen, und die, die aus erster Hand ist, wird mei-
stens nicht bemerkt, weil sie den Alltag bildet.
Diese Revolution vollzieht sich in den Natur.
wissenschaften, der Technologie, im mensch-
lichen Zusammenleben. Es ist die zweite indu-
strielle Revolution, diejenige der Kybernetik,
der Elektronik, der Automation, der plastischen
Massen, der Kunststoffe, des neuartigen, moder-
nen Unternehmens, die im Westen und nur im
Westen (vor allem in den Vereinigten Staaten)
vorhanden ist und die die Gesellschaft nivelliert
und zu {ibernationalen politischen Formen fiihrt.
Diese Revolution wird in der iibrigen Welt nach-
gemacht. Man kann diese Revolution weder
nachahmen noch iibertreffen, sofern die eigene
Gesellschaft nicht selbst die innere Problematik
und die inneren Krifte trigt, welche zu dieser
sich im Westen vollziechenden Revolution ge-
fithrt haben. Ich weiB nicht, ob die materiellen
Faktoren unseres Lebens die geistigen determi-
nieren oder ob es umgekehrt der Fall ist. Viel-
mehr meine ich, daB es sich um Strukturen
handelt, um Zusammenspiele und Widerspiele
von Faktoren, die zusammen gehdren und deren
einer durch seine Verdnderung alle anderen in
Mitleidenschaft zieht, wobei die anderen wieder
auf ihn zuriickwirken. So werde ich nichts iiber
die Rangordnung in der Faktorentafel dieser
Revolution sagen. Ich mdchte nur bemerken,
daB die industrielle Revolution Hand in Hand
mit der Verstadterung der westlichen Landschaft
geht. GroB-London, GroB-Tokio, Ruhrgebiet,
das Gebiet siidlich der groBen Seen in den Ver-
einigten Staaten, die &stliche Kiiste der Ver-
einigten Staaten: das sind die ersten Beispiele
einer stiddtischen Revolution, die in ihren Aus-
maBen nur mit der vor 5000 Jahren in den
grofen FluBebenen des Zweistromlandes, des
Indus und des Nils stattgefundenen Verstidte-
rung vergleichbar wire. Seitdem gab es nichts
Unerhdrteres als die Verstidterung, die heute
vor sich geht. Wir bemerken sie nur wenig, weil
wir mitten drin sind. Vom Siiden New Hamp-
shires bis zum Norden Virginias gibt es eine
ununterbrochene Stadt nérdlich und siidlich von
New York, die viele Stidtenamen hat, die aber
doch eigentlich nur ein einziges Stadtgebiet ist
und die 1960 nahezu 31,5 Millionen Einwohner
hatte. Das ist ungefahr die Bevdlkerung Argen-
tiniens, oder Polens, oder Nigerias, oder Spa-
niens. ,Suburbia®, die moderne Vorstadt ist
auch eine solche revolutiondre Erscheinung. Das
Besondere bei ihr ist, daB sie zum individuellen
Leben, zum in einer Gemeinschaft integrierten
aber doch individuellen Familienleben zu fith-
ren scheint, ungleich der Wohnkasernen nach der
Mode des neunzehnten und der ersten Hilfte
dieses Jahrhunderts, einer Mode, die leider im
Osten heute immer noch herrscht.

Als weiteres Merkmal der westlichen Revolu-
tion mdchte ich die Entkolonialisierung nennen,
die aus sittlichen und geistigen, aber zweifellos
auch aus Skonomischen Griinden hervorgeht. Es
gibt auBerdem zwei weitere revolutionére Ent-
wicklungen, die der Westen wihrend der letzten
Jahrzehnte durchgemacht hat: Erstens die Ex-
pansionnachinnen — und das ist etwas,
das zum erstenmal in der Geschichte vorkommt;
zweitens, die Entdeckung des Untertanen, Ar-
beiters, Steuerzahlers als Konsumenten.
Das macht die ganze iiberlieferte Auffassung der
gesellschaftlichen Struktur und Entwicklung un-
giiltig. Es handelt sich ndmlich nicht mehr um
Ausbeutung als Prinzip der Wirtschaft, sondern
um Aktivierung einer immer wirksameren Oko-

nomie. Diese zwei Umwilzungen machen eigent-
lich den Westen der kommunistischen Kritik im
Grunde unzuginglich. Der Westen ist heute kein
Imperialist und kein Kolonialist mehr, weil ¢f
es nicht braucht, weil der Besitz der Kolonien
offensichtlich — man siecht es am franz&sischen
und an anderen Beispielen — nur eine Last ist,
Sie wird ersetzt durch die Entwicklungshilfe, die
man jetzt auf sich nimmt und nehmen muB aus
sittlicher und politischer Verantwortung, weil
man eben die Klassengegensitze aus dem natio-
nalen innenpolitischen Bereich nicht ins Inter-
nationale treten sehen mochte. Der Westen ist
auch keine Gesellschaft der Klassenausbeutung
mehr, obgleich Profit und Mehrwert immer vor

handen sind — weil der Akzent von der Prospe--
ritit einer Klasse auf Massenprosperitiit verlegt

wurde.

Revolution aus zweiter Hand

Gegen diese Revolution, die das Leben des ein-
zelnen zutiefst verindert, sind die kommunisti-
schen Revolutionen, und schon gar die nationa-
listischen, zweitrangig. Man merkt dies unter
anderem am Regime der Arbeit — auch eins der
revolutioniirsten Merkmale des Westens.

Die nationalen und ideologischen Revolutionen
der iibrigen Welt sind in dieser Sicht Revolu-
tionen aus zweiter Hand. Die zwei riesenhaften
Imperien China und Rufland, die eine eigene,
feste Tradition des biirokratischen Machtstaates
hatten, erlebten einen schrecklichen Schock beim
Kontakt mit dem Westen. Man mu# sich vor-
stellen oder sich vorzustellen versuchen — ein
fiir Europa beinahe unmdglicher Versuch —, daB
es Welten waren, die fiir sich allein bestanden.
Fiir den Chinesen ist China gefiihlsmidBig noch
immer das Reich der Mitte — rundherum gab es
zweitausend Jahre lang nur Barbaren; zweitau-
send Jahre lang war es auch die Wirklichkeit,
daB die Chinesen das groBe Zivilisationsvolk in
ihrer Welt waren. In Gogols Revisor sagt
eine der Personen: , Viterchen, wenn duvon hier
aus unserer kleinen Stadt Galopp reitest, wirst
du ein Jahr lang Galopp reiten und auf keine
Staatsgrenze stofen.” Fiir einen Menschen, der
in Omsk lebt, sieht ganz Europa auf der Land-
karte wie ein kleines Anhiingsel Eurasiens aus.
Die intellektuelle, technische, wirtschaftliche,
politische Uberlegenheit Europas mufte ein
Schock sein fiir das Selbstgefithl von Menschen,
die — wie die Russen seit tausend Jahren, wie
die Chinesen seit zweitausend Jahren — ein
eigenes Weltreich hatten. Wie konnten sie dieses
Trauma iiberwinden? Nur dadurch, daB sie
sich auf die fortschrittlichste Lehre der betreffen-
den Krisenzeit warfen (ich meine namlich 1850
bis 1900 fiir die Russen und 1900 bis ungefihr
1940/50 fiir die Chinesen): Man versuchte die
Selbstachtung, das Selbst- und Machtgefiih] wie-
derherzustellen, indem man sich selbst und an-

dere itberzeugte, daB man die fortschrittlichste
Gesellschaft der Welt aufbaue und daB man also
Europa endlich sozial und .geschichtlich®, im
Sinne einer metaphysischen Historie, iiberlegen
wire, es zu sein behauptete. Man kurierte die
innere Wunde dadurch, daB man sich ideologisch
an die Spitze der Menschheit zu stellen glaubte

Die kommunistische Revolution in RuBland und
in China war eine Bauernrevolution. Sie brachte
eine neue Flite an die Macht, sie erfand in RuB-
land aus einer neuen Tradition, die sehr weit,
vielleicht sogar bis auf den Mongolenstaat zu-
riickreicht, eine neue Vorrichtung, um die poli-
tische Problematik dieser riesenhaften Lander
zu bewiltigen, die erfand nimlich den moder-
nen totalitiren Staat. Politische und
soziale Organisationstechniken kdnnen expor-
tiert werden. Sie kdnnen iiberall angewandt
werden. Ich bin in einem Lande geboren und
aufgewachsen, das eine — zwar schlecht funktio-
nierende — parlamentarische Demokratie, einen
faschistischen Staat und eine Volksdemokratie
nacheinander besaB. Die Deutschen wissen audh,
daB dieselbe Gesellschaft verschiedene Organi-
sationstechniken anwenden oder ertragen kann.
Diese schreckliche Erfindung der Russen hat sich
sehr verbreitet, aber mit sehr wenig Ausnah-

men faBte sie nur dort FuB, wo aus Riickstin-

digkeit oder wegen innerer Spannungen die De-
mokratie lebensunfihig war. Dagegen scheint
die angelsichsische Erfindung der parlamenta-
rischen Demokratie zum festen Bestand der neuen
westlichen Gesellschaft, der neuen technolo-

gischen, sozialen und auch ideologischen Revo-
lution des Westens zu gehdren. Einige Entwidk-

lungslinder ziehen die totalitire Organisations

technik und das, was ich die Revolution aus

zweiter Hand nenne, nicht deswegen vor, weil
sie ,besser” wire — sie tun es, weil sie def
Demokratie noch unfihig sind. Wir vergessen
zu leicht, dab Indien mit seinen iiber 400 Mil-
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lionen Menschen doch ein riesiges Experiment
der Demokratie in einem Entwicklungsland
durchfithrt und es bis jetzt mit Erfolg tut.

Revolution aus zweiter Hand nenne ich also
diejenige Revolution, die sich vollzieht, weil
der Westen als Herausforderung mit seiner Frei-
heit, mit seiner Uberlegenheit, mit seiner Macht,
mit seinem Reichtum da ist. Natiirlich kommen
Wellenschlige von dieser Revolution aus zwei-
ter Hand (von den kommunistischen Revolu-
tionen) nach dem Westen zuriick. Die Russen
kénnen uns ndmlich zweierlei lehren: Erstens,
die Anstrengung und Anspannung aller Kriifte
einer groBen Nation, um ein Ziel zu erreichen,
ein groBes Ideal zu verwirklichen. DaB ihr
Traumbild unzulinglich ist, daB das Ganze kon-
kret mindestens ein Grad schlechter ist als die
heutige westliche Wirklichkeit, das ist eine an-
dere Sache. Nicht die Unzulinglichkeit ihres
Zukunftsbildes sollte man lernen, wohl aber
die Anspannung der Kriifte einer Nation, die
Kunst der gemeinsamen Anstrengung.

Zweitens kann man auch ein anderes lernen,
und zwar die Integration des Individuums in die
Gemeinschaft und die Integration des BewuBt-
seins um einen intellektuell-gefiihlsmaBigen
Kern. Ich meine nicht, daB dieses den Russen
vorbildlich gelingt, und auBerdem glaube ich,
daB der Boden, auf dem sie die Integration
durchfiihren, falsch und unannehmbar ist. Den-
noch arbeiten die Russen an der Integrierung
des duferen und inneren Menschen, des Indi-
viduums mit der Gemeinschaft, unter dem Zei-
chen einer gemeinsamen Weltanschauung. Jene
Weltanschauung ist schief, unwissenschaftlich
und auch vom Metaphysischen, Religidsen, Ethi-
schen her gleichsam um einen Kopf zu kurz. Sie
ist unannehmbar, aber das Streben nach einer
inneren und duBeren Integration ist durchaus
beachtlich und scheint mir mustergiiltig. So-
fern eine solche ideologische Integration durch
Forschung, Diskussion und freies Denken zu er-
reichen ist, sofern ist sie durchaus auch dem
Westen zu wiinschen.

Stirke und Schwiche des Westens

Ich méochte noch darauf hinweisen, daB der
Westen als Gesellschaftstyp expandiert. Japan,
eine Nation von hundert Millionen, ist, wie ein
Beobachter vor kurzem sagte, ,aus Asien her-
ausgetreten” und gehdrt nunmehr zu jenem
Westen, der bis Australien und Neuseeland
reicht. Ich mdchte auch darauf hinweisen, daB
fiir das Jahr 1970 ein Bruttosozialprodukt der
Vereinigten Staaten und Westeuropas von 1540
Milliarden Dollar erwartet wird. Die UdSSR
samt China und Satelliten wird, nach ihren sehr
optimistischen und nicht immer besonders ge-
wissenhaften Statistiken, hdchstens 630 Milli-
arden Dollar Bruttosozialprodukt erreichen, also
etwas mehr als ein Drittel der westlichen Pro-
duktionskraft.

Die westliche Wirtschaftsmacht ist immer noch
im Wachsen. Die angefiihrten Statistiken wur-
den aufgestellt als man noch nicht wuBte, daB
zum Beispiel Italiens Wachstumsrate im Jahre
1961 iiber 9 Prozent liegen wiirde. Die Statisti-
ken legen keinen besonderen Nachdruck darauf,
daB zwischen 1950 und 1960 die Wachstumsrate
des frei-marktwirtschaftlichen Japan 460 Pro-
zent betragen hat! Diese wirtschaftliche Potenz
des Westens diirfte uns, glaube ich, Zuversicht
einflsBen,

Das heiBt aber nicht, daf man die Schwiichen
des Westens iibersehen sollte. Diese sind, finde
ich, meist gedanklicher, geistiger Art. Sie sind
teilweise auch sozialer und wirtschaftlicher Art.
Zum Beispiel kann die ungeheuere Steuerlast,
vor allem in den Vereinigten Staaten, sehr leicht
lihmend wirken. Die Uberorganisation und
mmerwaltung der Wirtschaft ist wiederum
¢ine mdgliche Lahmungsquelle. Da ist auch das
Vorpreschen der Lohnforderungen unter der
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Fithrung der Gewerkschaften (eine bewunde-
rungswiirdige und, wenigstens Ffiir einen Ost-
europder, herzerquickende Angelegenheit); aber
es gibt auch die Lohn-Preis-Spirale als Schatten-
seite derselben Erscheinung. Der Streik der Bau-
elektriker kiirzlich in New York, welche zum
erstenmal in der Geschichte der Arbeit eine 20-
Stunden-Woche einfilhren wollten, ist ein Zei-
chen einer triumphierenden, aber auch hdchst
problematischen Zukunft. Wenn das dritte Sta-
dium der industriellen Revolution beginnen

wird, wenn nidmlich die Kraftquellen hauptsich-
lich atomar sein werden, dann kédnnte eine
solche Problematik ebenso leicht zum Totali-
tarismus wie zur Anarchie fithren. Es gibt also
offene und schwierige Fragen, welche
Westen gestellt sind.

dem

Es gibt Schwierigkeiten, welche aus veraltetem
politischen Denken entspringen, an erster Stelle
das Nationalgefiihl. Hier stehen die Deutschen
durch ihre jiingste Leidensgeschichte an der
Spitze der Entwicklung, weil sie eben dies Vor-
urteil weitgehend losgeworden sind. Wie aber
die Driten oder die Franzosen und die Ameri-
kaner in einem neuen, integrierten Westen ge-
fiihlsmiBig aufgehen werden, das ist eine der
schwierigsten Fragen der Zukunft. Doch kann
uns das Verschwinden des alten Hasses zwi-
schen Franzosen und Deutschen in den letzten
zehn Jahren Zuversicht einfloBen: ein dhnliches
kann sich grundsitzlich @iberall wiederholen.
Wenn es der Westen jetzt mit dem schwarz-
hiutigen, braunhiutigen oder gelben Nationa-
lismus zu tun hat, so verdankt er es sich selbst:
erstens, weil er den Nationalismus erfunden hat,
zweitens aber wegen der ideologischen Krise, in
der der Westen immer noch begriffen ist. Der
Westen hat nichts Neues, nichts Besseres zu bie-
ten. Es handelt sich auf keinen Fall um einen
Ersatz fiir Nationalismus. Mit dem Ersatzbe-
griff stoBft man auf eine ideologische Krisen-
erscheinung des Westens. Der Gedanke an das
Nachmachen, an Ersatz, an Defensive, an Erhal-
tung, das bloBe Reagieren auf duBerliche Im-
pulse gehdren immer noch zum Passivum des
Westens. Nie wird eine weltpolitische Krifte-
stromung das Feld behaupten, welche sich auf
reine Erhaltung versteift.

Es gilt universal zu denken

Es gilt nicht mehr, an sich selbst als an eine
Welt unter anderen Welten zu denken, sondern
wieder einmal, wie das mittelalterliche katho-
lische Europa, wie der Islam, wie das Europa der
Reformation, wie der Liberalismus des acht-
zehnten und neunzehnten Jahrhunderts, wie der
Sozialismus in Europa, wie der Kommunismus,
universal zu denken. Ich glaube kaum, daB heute
ein Gedankensystem oder eine mentale und ge-
fihlsmaBige Verhaltensweise zum Erfolg beru-
fen ist, welches sich nicht auf die Welt als eir
Ganzes bezieht. Der Faschismus, der National-
sozialismus, waren schon prinzipiell zum Banke-
rott verurteilt — unter anderem deshalb, weil sie
beide national-egozentrisch waren. Der Kom-
munismus mit allen seinen Gebrechen, den seine
eigene innere Krise vielleicht schon innerhalb
der nachsten Epoche zum Provinzialismus redu-
zieren wird, war dem Nationalsozialismus zwei-
fellos auch dadurch iiberlegen, daB er universal
dachte.

Die Wertkrise des westlichen Denkens diirfte
unter dem Druck der gesellschaftlichen Revo-
lution der wirtschaftlichen Macht und Expan-
sion, der Originalitit des wissenschaftlichen
Denkens und des gesellschaftlichen Erlebnisses
und aus ihrer eigenen inneren Dynamik her-
aus in einem neuen BewuBtsein ihre Ldsung
finden. Die Wertkrise muf i{iberwunden wer-
den und das, was man mit einem sehr abgegrif-
fenen Wort ,Weltanschauung™ nennt, wieder
organisch aufgebaut werden. Wir brauchen eine
neue Einstellung und eine neue prinzipielle Ver-
haltensweise gegeniiber den Daseinsstrukturen
in der Welt.

Natiirlich kann man das nicht nur auf wissen-
schaftlichem Wege zustandebringen. Die Wis-
senschaft legt mehr Macht in unsere Hinde; sie
kann uns aber das Wozu nicht lehren. Wir wer-
den zum Beispiel bald die Vererbung lenken
kdnnen. Ich frage aber, welche sind die Wert-
kriterien, nach denen man die menschliche Ver-
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erbung lenken mochte? Wer im Westen kann
eine klare Antwort auf die Frage geben: Was
ist gut? und: Was ist bdse? Der Christ gibt dar-
auf die Antwort, die ihn Jesus gelchrt hat. Der
Kommunist gibt die Antwort: ,Gut ist, was uns

Anerkennung

Es scheint jedoch, daB eine Werttafel im Ent-
stehen begriffen ist, auf die beste, natiirliche
Art und Weise, nimlich in der Masse der west-
lichen Bevdlkerung. Man beginnt originelle
neuartige Reaktionen auf sittliche Fragen zu
entdecken. Wer im Westen wiirde noch anneh-
men, daB die Menschen unter irgendeinem Ge-
sichtspunkt ungleich sind? Kaum jemand! Da-
gegen nehmen die Kommunisten immer noch
an, daB aie Menschen sich in Ausbeuter und
Ausgebeutete trennen. Auch nach der voll-
brachten kommunistischen Revolution gibt es
noch immer Ungleichheit, nimlich zwischen den
Pseudo-Priestern der Pseudo-Religion und den
unmiindigen Untertanen. Das ist implizite ge-
meint, steht aber darum nicht weniger fest. Da-
gegen scheint es, daB man im Westen tief und
selbstverstindlich an die grundsitzliche Gleich-
wertigkeit der Menschen glaubt.

Die Relation zum Kriegsgedanken ist wiederum
bezeichnend. Der Krieg wird vom Abendlinder
prinzipiell abgelehnt und nur als Selbstverteidi-
gung mdglich, als unumgingliches, ausgespro-

dem Kommunismus niher bringt und schlecht
ist das Gegenteil.” Was nun aber wird der ty-
pische, in einer inneren Wertkrise begriffene
Abendlinder auf diese Frage antworten? Man
weif es kaum.

neuer Werte

chenes Ubel, als moralisch und sittlich Schlechtes
betradhtet.

Ohne auf die Einzelheiten einer médglichen
Werttafel einzugehen, michte man behaupten,
daB die gegenwirtige Situation im Westen auch
in ideologischer Hinsicht dynamisch, kraftvoll,
revolutioniir ist, insofern als der Westen den
seichten Optimismus des neunzehnten Jahrhun-
derts durch Skepsis an der Allmacht und All-
gitigkeit der Wissenschaft {iberwunden hat
und den Kulturpessimismus der ersten Hilfte
dieses Jahrhunderts auch im Begriff ist zu iiber-
winden. Im Westen ahnt man, daB das Leben
des Menschen im Sinne eines Goethe-Wortes
weder als einzelnes Individuum, noch als un-
differenziertes Kollektivwesen aufzufassen ist,
sondern daB ,.die ganze Menschheit zusammen
erst der wahre Mensch (ist) und der einzelne
Mensch ... nur froh und gliicklich sein (kann),
wenn er den Mut hat, sich im Ganzen zu fith-
len® — unter Bewahrung, Vervollkommnung
und Behauptung der individuellen Persénlich-
keit.

Ein neuer Begriff der Sittlichkeit

Es gibt Krisenmomente, die durch die ihnen
innewohnende Dynamik auf das baldige Ende
der Krise deuten. Ein gelehrter und glinzender
Geist ') driickte eine solche Dynamik unwillkiir-
lich aus, als er von den Vereinigten Staaten als
~ciner Nation, die das Automobil- und Vor-
stadtzeitalter hinter sich hat und deren Haupt-
anliegen groBere Familien, Reisen, Konsum-
verfeinerung und -differenzierung und verschie-
denerlei Arten von Freizeitgestaltung sind®
sprach. Das ist alles sehr schdn, und als Sohn
des Ostens kann man dazu sagen, daB solche
Giiter wahrscheinlich das Erste sind, was sich
der Mensch wiinscht. Aber das ist bei weitem
nicht das Letzte und noch weniger das Wich-

1) Prol Walt Whitman Rostow.

tigste fiir den Menschen. Dieser Satz, in dem
groBe Familien, Reisen, Konsumverfeinerung
und Freizeitgestaltung als einzige Anliegen der
besten und fortgeschrittensten Gesellschaft be-
trachtet werden, ist unannehmbar, Das ist zu
wenig. Doch ich werde dem Westen, meiner
kraftvollen, verworrenen, zukunftstrichtigen
nenen Welt, nicht das Unrecht antun zu glau-
ben, daB er nicht weiB, daB es etwas gibt, was
Martin Buber das ewige Du jedes Menschen
nennt: nimlich das Gottliche; daB er nicht wei8,
daB es etwas gibt, was die ganze Menschheit
heilt; dab es eine persénliche sittliche Verant-
wortung eines jeden von uns fir die ganze
Menschheit gibt. Man mdchte glauben, daB auf
diesen gewaltigen und jungen Kédrper des

Westens gleichsam ein Haupt wachsen muyf, |
nimlich eine neue, aber in den alten und ewigen
Wurzeln der Menschheit begriindete Weltanf
fassung, ein neuer Begriff der Religiositiit uner
Beibehaltung der Toleranz und der Achtung
vor allem, was anderen Menschen heilig s
ein neuer Begriff der Sittlichkeit, einer Sittliche
keit namlich, die allen Menschen, ob ,vom
Orient oder vom Okzident, vom Lande odes
vom Meer” annehmbar sei. Dies alles auf wesg
licher technologischer und wissenschaftlicher
Grundlage. Denn die Wissenschaft beginnt jetzt,
wo sie ins Unbegrenzte stdBt, ihre eigenen
Grenzen zu empfinden: Jene Grenzen, von wo
nur das Postulat der Sittlichkeit und das :el@l
ose Leben weiterfithren kdnnen.

Mir scheint, daB, wenn die Abendlinder sid
als Menschen unter Menschen, als Verantwort-
liche fiir ihre Briider (nicht kleinere und nich
schwiichere Briider, sondern schlechthin Briider)
fithlen und sich selbst durch eine groBe geistife
Anstrengung in eine wieder sinnvoll gewordene
Welt integrieren, eine neue Methode der Inte-
gration der menschlichen Persénlichkeit ent
decken; wenn der Westen zum Praeceptor
Mundi wird, eine Expansion des guten Bei-
spiels einleitet; dann erst kann man sagen
daB der Westen seine ungeheuere Potentialitat
wirklich ausgeschopft hat und daB er seine
Pflicht und Schuldigkeit — ich postuliere sie
nicht, sondern mir scheint, daB sie aus der objek-
tiven Gegebenheit herausspringt — der Welt
gegeniiber getan hat. Diese Pflicht und Schul-
digkeit ist es nimlich, wie mir scheint, eine ein-
heitliche Weltzivilisation den anderen nicht auf-
zuzwingen, sondern verfiighar zu machen und
allen Menschen zu ihr zu verhelfen: zum Welt-
ganzen, worin jeder als ein ganzer Mensdh in
der Menschengemeinschaft persdnlich und dodh
gemeinsam leben wird.

Anmerkung:

Petru Dumitriu, geb. 1924, Sduriftsteller, gebilr
tiger Rumine, Studium der Philosophie in Minden
1941—44 (u. a. bei Prof. K. Huber), dreimal Staats-
preis fiir Literatur der Ruménischen Volksrepublik,
bis 1958 Leiter des ruminischen Staatsverlages, bis
1960 Vorsitzender des Verlagsrates im Ruménischen
Kultusministerium, 1960 nach Paris emigriert, dana
Frankfurt am Main. Neueste Verdifentlichungen:
.Die Bojaren*, S. Fischer Verlag, 1960; ,Die Revo-
lution findet im Westen statt®, Offene Welt, Nr, 74
1961. .
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