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Wilhelm RoeBler

Kultur und Gewissen

Zum Vermadchtnis Eduard Sprangers

.Der Wissensbestand einer Epoche islt
ein Sttick sittlichen Geistes und soll zum
Aufbau einer Kullur dienen, in der der
Mensch freier Mensch bleiben kann.”

(Spranger)

Als zum 27. Juni 1962 Weggefdhrten und
Freunde aus aller Welt Eduard Spranger ihre
Gliickwiinsche zum 80. Geburtstag ausspra-
chen, fiihite sich der Begliickwiinschte bereits
an ,einer Grenze", die er nunmehr tberschrit-
ten hat: Eduard Spranger ist am 17. September
1963 im Alter von 81 Jahren in Tibingen ge-
storben Er wulite sich von dem Vertrauen und
der Verehrung der ,Gleichgesinnten und Fach-
vertreter” getragen: ,Der Drang zur Ver-
edlung und Vertiefung des Menschen schmie-
det zusammen. In der Gemeinschaft der hierfir
Arbeitenden und Leidenden, Opfernden und
Hoftenden fiihle ich die Tage meines Alters
geborgen.” So lebte er in ,der festen GewiB-
heit, daB nichts, was aus dem ernsten Willen
zum Guten geboren ist, jemals ganz verloren
gehen kann. In der Zeit oder jenseils der Zeit
— es mull seinen Segen entfalten” ).

Und doch war diese Zuversicht des auf der
Grenze Stehenden von einer tiefen Sorge uber-
schattet: ,Ich blicke vorwarts in die irdische
Zukunft. Mit schwerer Trauer erfillt mich das
harte Los meiner Vaterstadt Berlin und des
deutschen Ostens, dessen Wendung tber das
Schicksal der Well entscheiden wird. Ich sorge
mich darum, was den jungen Deutschen be-
schieden sein wird, deren Weg ich nicht weiter
begleiten kann.” 2) In diesen Worlen spricht

1) E. Spranger in seinem Dankschreiben an die
Gratulanten zu seinem 80. Geburtstag im Sommer
1962

E. Spranger geb. 27 6. 1882 in GroBlichterfelde bei
Berlin, 1909 Privatdozen! an der Universitat Berlin,
1911 Ruf als Protessor der Philosophie und Pdd-
agogik an die Universitat Leipzig, 1920 Berufung
an die Universitat Berlin, 1944 Haft im Zusammen-
hang mit dem 20. Juli, 1945 Rektor der Universitat
Berlin, 1946 Ruf an die Universitdt Tibingen.
Gestorben 17. 9. 1963 in Tiibingen.

Vgl. zum Ganzen: Eduard Spranger. Bildnis eines
geistigen Menschen. Hsg. von H. Wenke. Heidel-
berg 1957.

2) ehd.

sich noch einmal das Motiv aus, dem das stete,
unermidliche und ein weltweites Echo fin-
dende Bemiihen seines philosophisch-wissen-
schaftlichen Denkens und menschlichen Han-
delns gegolten hat: forschend, lehrend und
warnend zu seinem Teil am deutschen Schick-
sal mitzuwirken; den kommenden Generatio-
nen den rechten Weg in die Zukunft zu wei-
sen und sie mit dem geistigen Riistzeug auszu-
statten, die Gefahren dieses Weges zu be-
stehen,

»In allem, was Eduard Spranger bisher in sei-
nem reichen, weitgespannten Leben getan und
geschaffen hat, ist die Kraft seiner eindrucks-
vollen Personlichkeit wirksam und gegen-
wartig.” So beginnen die Geleitworte, mit de-
nen Hans Wenke die Festgabe ,Eduard
Spranger. Bildnis eines geistigen Menschen
unserer Zeit"”, die personlichen Berichte der
Freunde und Gefdhrten, einleitet.

Offentliche Ehrungen sind ihm in reichem
MaBe zuteil geworden. Finf Hochschulen ha-
ben ihn zum Ehrendoktor ernannt, er wurde
mit dem groBen Verdienstorden der Bundes-
republik und mit der Friedensklasse des Pour
le mérite ausgezeichnet, zahlreiche akade-
mische Gesellschaften und Vereinigungen ha-
ben ihn mit der Ehrenmitgliedschalt betraut.
Bis in seine letzten Lebensjahre hinein blieb
die Ausstrahlungskraft seiner Person ungebro-
chen: ,Wenn man ihn sieht: weillhaarig, ge-
strafft und grazil; wenn man die Stimme hort
— leise, artikuliert und von melodischer Pra-
zision; wenn er das Katheder betritt, dann
scheint die Zeit stillzustehen, und hinter dem
Bild dieses einzelnen Mannes erhebt sich der
Riesenschatten einer Epoche. Wer spiirte nicht,
als er (nach langem Schweigen noch einmal
offentlich redend) die Manen der Friedrich-
Wilhelm-Universitdt beschwor, hinter seinen
Gedanken und Gesten die lebendige Sprache
Fichtes und Schellings, Wilamowitz' und
Mommsens? Wen hitte diese Stunde nicht er-
griffen, in der ein Berufener iiber den Geist
eines Zeitalters sprach, den er wie kein zwei-
ter reprdasentiert: bescheiden und nobel, behut-
sam und gelassen — ein Vertreter des Ancien
Régime, der den Modernen noch immer voraus
istz* (Walter Jens)



Schon im Vorwort der ersten Sammlung seiner
Aufsatze, welcher er den Titel ,Kultur und Er-
ziehung" ®) gegeben hat, bezeichnete er es als
einen seiner ,entscheidenden Gedanken”, daB
«der Erzieher eines starken und umfassenden
KulturbewuBtseins” bediirfe. In den Abhand-
lungen klingt ein Thema an, das immanent
das philosophische und wissenschaftliche Den-
ken und das kulturelle und politische Handeln
E. Sprangers zeitlebens bestimmt hat: das
«wertpriifende Kulturgewissen”.

Das Bestreben, das jeweilige politische und
kulturelle Geschehen in Deutschland geistig
zu durchdringen, die gewonnenen Einsichten
geschichtlich einzuordnen und die erarbeiteten
Erkenntnisse auf die Erziehung zu beziehen,
ist fiir das Werk und die Person E. Sprangers
bis zu seinem Tode bezeichnend geblieben. In
diesem Sinne hat er die Sammlungen der nach
dem zweiten Weltkrieg veroffentlichten Auf-
satze ,Kulturfragen der Gegenwart”?) und
.Padagogische Perspektiven” ®) genannt. ,Alle
in ihr enthaltenen Beitrage”, so heiit es im
Vorwort der letztgenannten Sammlung, ,zie-
len direkt oder indirekt auf Fragen, die im
gegenwartigen Deutschland als brennend emp-
funden werden. Sie sind also vom Standort der
Gegenwart aus geschrieben. Der Titel ,Padago-
gische Perspektiven' deutet auf diese Zeit-
gebundenheit hin.” %)

,Die Einsicht, daB wir uns nicht mitten in die
Ewigkeit hineinstellen konnen, notigt uns da-
zu, daB wir uns bewufit in die Gegenwart hin-
einstellen und von dem KulturbewubBtsein die-
ser Gegenwart mit all seiner Problematik, Un-
fertigkeit und Vielspaltigkeit aus zu denken be-
ginnen ... Wir finden uns mitten im Relativen
und Besonderen. Der erste Versuch, iiber die-
ses Hier und Jetzt hinauszukommen, stellt
uns vor die Aufgabe einer Selbsterfassung der
Gegenwart in ihrer besonderen welthistori-
schen Lage.” 7)

In unserer Epoche dndert sich der Standort des
Aussagenden standig mit der fortschreitenden
Geschichte und zwingt zu stets erneuter Selbst-
besinnung und Selbstpriifung: ,Kein Mensch
darf sich seines ehrlichen Umlernens schamen.
3) Spranger, E.: Kultur und Erziehung. Gesammelte
pddagogische Aufsdtze Leipzig 1919

4j Spranger, E.: Kulturfragen der Gegenwart. Hei-
delberg 1953

5) Spranger, E.: Pduagogische Perspektiven. Bei-
trage zu Erziehungsiragen der Gegenwart. 3. Aull,
Heidelberg 1955,

6) ebd.

7) Spranger, E.: Das deutsche Bildungsideal in der
Gegenwart in geschichtsphilosophischer Bedeutung.
Leipzig 1929, 2. Aufl, S. 6.

4

Alles in der Welt hat sich verwandelt. Wir
allein sollten keiner Verwandlung bediirfen?
— Stirb und Werde! Wenn ich auf mein Leben
zuriickblicke, so habe ich vieles, was meinem
Herzen nahelag, in nicht leichten Selbstiiber-
windungen abtun miissen.” ¥) E. Spranger hat
seinen wissenschaftlichen Arbeiten immer
selbstkritisch gegeniiber gestanden und wieder-
holt zum Ausdruck gebracht, dalfi der Gelehrte
fahig bleiben muB, sich auch von seinen eige-
nen Arbeiten zu distanzieren: ,Wer es ge-
wagt hat, Biicher in die Welt zu senden, macht
nach langen Jahren die Erfahrung, daB sie
als Fremdlinge zu ihm ‘zuriickkehren. Auch
wenn sie mit wissenschaftlicher Treue einer
Sache gewidmet waren, sind sie doch zugleich
Zeugnisse des eigenen Werdens und Denk-
maler einer geistigen Gestalt, in der man ein-
mal existiert hat. Es ist nicht so, daB wir Wis-
senschaften von einem unverriickbar absolu-
ten Standori treiben konnten.” ?) ,Das Schick-
sal der Verwandlung durch die Zeit trifft
im Falle meines Buches”, so schreibt er 1948
im Nachwort zu seinem erfolgreichsten und
immer wieder neu aufgelegten Werk ,Psycho-
logie des Jugendalters”, ,nicht nur den Autor,
sondern ebensosehr den Gegenstand.” '9)

E. Spranger hat das Schicksal des eigenen
Volkes, seines eigenen Lebens und Werkes
immer ,geschichtlich” verstanden und aus
dieser Sicht auch zum Bildungsproblem des
Volkes und des einzelnen wiederholt Stellung
genommen: ,Wozu wir uns bilden sollen, das
konnen wir uns selbst nur verdeutlichen
durch Reflexion uber unsere geschichtliche
Stellung und Aufgabe.” ') Eine derartige Ein-
stellung zu Leben, Denken und Wirken in der
Welt bedeutet fiir E. Spranger jedoch alles
andere als Relativismus. ,Es ist, wie man
richtig gesagt hat, geradezu der Sinn der ge-
schichtlichen Betrachtung, mitten in der Zeit
wenigstens ein Stiick Uberzeitlichkeit zu er-
obern.” '¥) ,Relativismus, standpunktloser Hi-
storismus, Degradierung des Wissens zum
Dienst fur politische Zwecke sind Verirrungen
der Kultur.” '¥) Jede Korporation von Kultur-
verantwortlichen, vor allem aber die Hoch-

8) Festrede zur 2. Jahresfeier der deutschen Bun-
desrepublik (1951). In: Kulturfragen der Gegen-
wart, a. a. O., S. 131/132.

9} Spranger, E.: Psychologie des Jugendalters.
19 Aufl Heidelberg 1949, S. 321,

10) ehd S 322.

11) Spranger, E.: Das deutsche Bildungsideal in der
in der Gegenwart .. a.a O., S. 7.

12) ebd.

13) Spranger, E.: Gedenkrede zur 150-Jahrfeier der
Griindung der Friedrich-Wilhelms-Universitdat in
Berlin. Tiibingen 1960, S. 22/23.



schule, ist berulen, ,daB sie das Ererbte jeder-
zeit vor ein ethisches Gericht stellt, nicht etwa
das Gericht der zufdlligen Gegenwart, sondern
vor das Gericht des Gewissens, das deshalb
uberzeitlich ist, weil es aus Gott stammt” 14).
Wie ein solches Gewissen in einer Welt, die
kulturell durch Glaubensspaltung und Viel-
falt der Weltanschauungen gekennzeichnet ist
und bleiben wird, auf die rechte Weise durch-
gebildet werden koénne und miisse —, diese
Frage hat Eduard Spranger immer wieder be-
schaftigt.

Der Kampf um Sinnverwirklichung erschien
ihm als Kern des Lebens. Wer sich dem Ver-
madchtnis des nunmehr Vollendeten néahert,
hat also Leben und Werk — die, wie schon
die Worte von ,der nicht leichten Selbstiiber-

E. Spranger hat seine Bemiihungen um die
Erhellung und Deutung vor allem des deut-
schen Kulturgeschehens im tibergreifenden Zu-

sammenhang mit der europdisch-abendlandi-

schen Geschichte als eine ,Weiterbildung der
deutschen Philosophie des Geistes” aufge-
faBt und durchgefiihrt. Er stiitzte sich in seinem
Werk bewuBt auf die Tradition der deutschen
philosophischen, literarischen und padagogi-
schen Klassik und berief sich immer wieder,
um nur einige Namen zu nennen, auf Hegel,
Schleiermacher, Fichte, Schelling, auf Goethe
und Schiller, auf die Gebriider Humboldt. Die
Gesamtauffassung der deutschen Klassik vom
menschlichen Sein, Denken und Sichverhalten,
nach der Philosophie, Wissenschaft und Han-
deln ein in sich geschlossenes Ganzes bilden,
sich wechselseitig befruchten und ineinander
iibergehen, erschien ihm vorbildlich fiir jede
differenzierte Kulturwelt. In diesem Sinne war
er bis in seine letzten Lebensjahre hinein
bestrebt, ,das lange und an Riickfallen reiche
Bemiihen Wilhelm Diltheys, die Geisteswis-
senschaften wieder mit dem BewuBtsein ihrer
Eigenart und Selbstdndigkeit zu erfiillen” 1),
fortzusetzen.

Wilhelm von Humboldts Ansichten von der
Aufgabe der Wissenschaft haben fiir E. Spran-
ger bis zu seinen letzten Verdffentlichungen
als verbindlich gegolten: ,Nur die Wissen-
schaft, die aus dem Innern stammt und ins
Innere gepflanzt werden kann, bildet auch

14) ebd.

16) Spranger, E.: Gedenkrede ... a.a. O, S. 20.

windung” zeigen, von Umwegen und Ent-
tauschungen nicht frei waren — zunadchst
unter der Sinnbestimmung zu. betrachten,
welche der Verewigte selbst ihnen gegeben
hat. Von den jiingsten Beurkundungen aus-
gehend und von hier aus riickblickend ist
sein wissenschaftliches Werk so zu interpre-
tieren, wie es von dieser Sinngebung aus
gesehen werden mufB. Es kann schon bei dem
Umfang einer Lebensarbeit aus mehr als finf
Jahrzehnten — die Bibliographie von 1958
weist 777 Titel nach ') — nicht entfernt dar-
an gedacht werden, das Werk Eduard Spran-
gers zu wiirdigen. Es soll im folgenden viel-
mehr nur ein Grundmotiv seines Denkens,
das Verhdltnis von Kultur, Erziehung und

Gewissen, betrachtet werden. J
9

Die Geisteswelt Eduard Sprangers

den Charakter um; und dem Staat ist es
ebensowenig als der Menschheit um Wissen
und Reden, sondern um Charakter und Han-
deln zu tun.” '7) Wie Wilhelm von Humboldt
bemiihte auch er sich um eine Wissenschaft,
die ,empirisch genug ist, um vollkommen
wahr zu sein, und philosophisch genug, um
fir mehr als fiir den jedesmaligen Augen-
blick zu gelten” '®); auch Spranger bemiihte
sich, ,jenen schwer zu entdeckenden Punkt
nicht" zu wverfehlen, auf welchem ,Gedanke
und Wirklichkeit sich begegnen und freiwillig
ineinander {iibergehen"” 19).

In diesem Sinne wollte er seine wissenschaft-
lichen Arbeiten und philosophischen Einsich-
ten verstanden wissen: ,Darauf lege ich Ge-
wicht”, so heiit es in der zweiten Auflage
der ,Lebensformen”, ,daB nichts in den folgen-
den Blattern bloB spekulativ oder bloB kon-
struiert ist; alles verdankt seine Einordnung
der tdglichen treuen Beobachtung des wirk-
lichen Lebens, tiber dessen Gehalt man nicht
philosophieren kann, ohne ihm in Tat und An-

15) Bibliographie Eduard Spranger. Bearbeitet von
Theodor Neu. Tiibingen 1958.

17) Wilhelm v. Humboldt: Uber die innere und
duBere Organisation der hdoheren wissenschaft-
lichen Anstalten in Berlin. In: W. v. Humbaoldt:
Schriften zur Anthropologie und Bildungslehre.
Hsg. von A. Flitner. Diisseldorf - Miinchen 1956,
S. 84.

18) Brief W. v. Humbolts an Goethe im April 1798.
19) W. v. Humboldts Rede bei der Aufnahme in
die Akademie. Mitgeteilt in: Harnack, A.: Geschichte

der koniglich preuBlischen Akademie der Wissen-
schaften zu Berlin, 2. Bd. Berlin 1900. S. 342,



dacht verflochten zu sein, und dem Umgang
mit der Geschichte, in der das eigene beste
Leben wurzelt.” *°) 1960 hat E. Spranger sich
nochmals ausdriicklich zu diesem Grundsatz
bekannt: ,Wenn man keinen konkreten Stoff
vom wirklichen Leben her empfangen hat,
kommt beim Philosophieren nichts heraus.” ?')

Aus dem Geist und dem Ethos dieser Haltung
wulite er sich der deutschen Schicksalsge-
meinschaft, der Universitdt und der Wissen-
schaft verpflichtet, und es erschien ihm als
Hochschullehrer in seiner Rede zur feierlichen
Immatrikulation 1960 wesentlich, seinen Hérern
aus der Geschichte der Berliner Universitat
«das heute nicht Selbstverstdandliche einzu-
pragen: Die neue Universitdt ist aus einer
Weltanschauung geboren worden: aus dem
Geist und Ethos der deutschen idealistischen
Philosophie: Freiheit der Nation, sittliche
Freiheit der Person, Freiheit der Wissenschaft
waren die Sterne, die iber ihrer Geburts-
stunde leuchteten” ??). Der Vortragende lieB
keinen Zweifel daran, dafl diese Sterne auch
heute noch tiber unserem Volk, unserer Staats-
gemeinschaft und unserer Universitdt leuchten
sollten. Zum vollen Verstdndnis dessen, was
E. Spranger seinen Horern vermitteln wollte,
muB man sich verdeutlichen, daB er mit vielen
Vertretern der Wissenschaft — er fiithrt Adolf
von Harnack und Troeltsch ausdriicklich an —
die Meinung teilte, daB das Gestirn ,Freiheit
der Nation, sittliche Freiheil der Persoen, Frei-
heit der Wissenschaft’ um die Mitte des 19.
Jahrhunderts seinen Glanz verlor,

Die Triibung trat ein, als sich ein ,Wandel in
der grundsétzlichen Wissenschaltsautfassung,
oder — gleich konkret gesagt — das Eindrin-
gen des Wissenschaltspositivismus in das vom
spekulativen Idealismus gebaute Haus" *?)
vollzog: ,Wo das Kausalgesetz in der Wissen-
schalt das Monopol erhélt, da ... verschwindet
auch die Neigung, sich wissenschaftlich um
die Legitimierung ethischer Normen zu be-
mithen. Man macht nunmehr einen scharfen
Unterschied zwischen Wissenschaft und Welt-
anschauung. Letztere ist ohne eine wertende
Einstellung nicht denkbar. Wenn das Prinzip
der Wertfreiheit alles Erkennens so weit ge-
trieben wird, daB auch die Reflexion Uber
Werte, Wertungen und Wertzusammenhange
aus der wissenschaftlichen Provinz hinaus-
verwiesen wird, dann kann die Universitat

-2_01 Spranger, E,: Lebensformen, 7. Aufl. Halle 1930,
S B

21) Spranger, E.: Gedenkrede zur 150-Jahrfeier ...
a a5 18

22) ebd. S. 11.

23) ehd. S. 20.
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wohl noch strenges methodisches Denken
lehren, aber zu der Methode der richtigen
Lebensfithrung kann sie als Lehranstalt keine
Anweisungen mehr geben. Allenfalls vermag
die hier gelehrte Wissenschaft noch die kau-
salnotwendigen Folgen ,vorauszuberechnen’,
die sich ergeben, wenn man gemdB dieser
oder jener weltanschaulichen Einstellung in
das Spiel der Krafte hineinhandelt. Was der
jeweils maBgebende Wertstandpunkt selbst
wert ist, fallt nicht mehr unter die Zustéandig-
keit wissenschaftlicher Erérterung.” 24)

Von diesen Voraussetzungen aus urteilt er:
.Der Satz ,Die Wissenschaft um der Wissen-
schaft willen’ ist eine Ubertreibung des 19.
Jahrhunderts, das auch auf anderen Gebieten
eine distanzierte Neutralitdt anstrebte ... Das
Wissen hat wohl sein Eigengesetz. Aber wenn
es Selbstzweck ist, so ist es — paradoxer-
weise — doch nur ein vorlaufiger Endzweck.
,Die Wahrheit ist das Ganze’, lautet ein be-
rihmtes Wort von Hegel. Das eigentliche
Ganze ist jedoch nicht das bloBe Erkennen.
Gestaltung muffi hinzukommen. Auch die Wis-
senschaft ist eingegliedert in die Seite des
Menschenlebens, die als Kulturgestaltung be-
zeichnet werden darf. Hier also 6ffnet sich
ein ethischer Totalbezug.” ®**) Zur Mitarbeit
an diesem Bau der Kultur, ,der der Verwirk-
lichung von Werten und Geistesgiitern dienen
soll”, bleiben alle Fiihrenden der Nation auf-
gerufen.

Eduard Spranger hat sich immer wieder die
Frage gestellt, welche Regeln zu beachten
und welche Voraussetzungen zu bedenken
sind, um Auferungen fremden Geisteslebens
recht zu verstehen; ,Der geisteswissenschaft-
liche Forscher und Denker steht an einer be-
stimmten Stelle der Geschichte, in einer be-
stimmten Nation, in einer bestimmten Sozial-
schicht, und ist auBerdem ein eigentiimlich
veranlagter Geist. Dadurch ist, ohne dall er
davon zu wissen braucht, in einigem Ma6Be der
Rahmen festgelegt, innerhalb dessen er Gei-
stiges zu sehen und zu verstehen fdahig ist.
Es gibt dagegen keine Hilfe als das wache
Gewissen, das sich unabldssig selbst prift
und liber derartige Bedingtheiten unabldssig
Rechenschaft ablegt.” 26) Aber auch bei solch
unabdingbarer Selbstpriifung kénnen be-

24) Spranger, E.: Der Universitatslehrer als Er-
zieher. In; Weltweite Erziehung Festgabe f. Fried-
rich Schneider, hsg. von W. Brezinka, Freiburg
1961, S 85 '

25) ebd S 90.

26) Spranger, E.: Die Einheit der Wissenschaft,
ein Problem. In: Archiv f Rechts- und Sozialphilo-
sophie, Bd. 40, 1952/53, S. 21 :



stimmte Eigenheiten der ,persénlichen Glei-
chung” nicht ausgeschaltet werden, vor allem
nicht in der eigenen Art des Vorstellens und
Sprechens. Das gilt nicht nur fiir das Geistes-
leben einzelner, es gilt auch fiir das Geistes-
leben ganzer Gruppen und — im Zeitalter
zweier Weltkriege — vor allem fiir die
Generationen.

E. Spranger rechnete sich selbst zur ,Vorwelt-
kriegsgeneration” und zdhlte zu ihr alle, die
«ihren Bildungsgang noch abschlieBen konn-
ten, ehe der ersie Weltkrieg Wirkungen aus-
zuiiben begann’-27). ,Es ist kein Kleines, dem
letzten Viertel des Neunzehnten Jahrhunderts
— eines groBen Jahrhunderts —, noch ange-
hort, in dieser Welt noch gelebt, diese Luft
noch geatmet zu haben; es ist, so méchte man
in Altershochmut sagen, ein Bildungsvorzug
vor denen, die gleich in die gegenwadrtige
Auflésung hineingeboren sind —, ein Fond
und eine Mitgift von Bildung, deren die spéater
Angekommenen entbehren, ohne sie natiirlich
zu vermissen. Es mag etwa das Verhdltnis
sein eines Mannes, der das Ancien Régime
noch erlebt hatte und einige Jahrzehnte in
die nachrevolutionare Zeit hineinlebte —,
zu denen, die nach 1789 angetreten waren"
(Thomas Mann).

Eduard Spranger, dessen ,Vorfahren vater-
licherseits Glieder einer schon im 18. Jahr-
hundert in Berlin verzweigten Buchbinderfa-
milie waren” und ,nebenbei ein wenig Malerei
oder Musik trieben” %), wuchs in der Atmo-
sphdare einer biirgerlichen Vorkriegsfamilie
auf: ,Als ich im Hauptlesealter stand, nahm
der Bilicherschrank meines Vaters in meiner
Umgebung den Rang eines geistigen Proviant-
lagers ein AuBer den Klassikern waren ein
paar Romane und Gedichtsammlungen darin”,
.Werke des objektivierten Geistes... die

Spranger hat immer wieder dazu aufgerufen,
das rechte Verhdltnis zwischen Kultur, Erzie-
hung und Wissenschaft, das gegen Ende des
19. Jahrhunderts verlorengegangen war, wie-
derherzustellen. Er suchte die Geschichte des
Kulturraumes geisteswissenschaftlich zu analy-

27) Spranger, E.: Finf Jugendgenerationen. 1900
bis 1945. In: Pddagogische Perspektiven, a. a O,
S. 26/27.

28) Dankworte E. Sprangers anldBlich der Verlei-
hung des Pestalozzi-Preises. Pressemitteilungen der
7. Didacta, Juni 1963,

schon unter dem Gesichtspunkt ihres guten
Gehaltes ausgelesen waren, Zur Ausstattung
eines biirgerlichen Haushaltes gehorten eben
die Klassiker und anerkannten Erzahler® *9).
Die, welche in dieser Luft noch atmeten, emp-
fingen den Geist, welchen die Gestirne der
Klassik ausstrahlten, als verbindliche Tradition
und blieben oft bis an ihr Lebensende in
ihrer Sprach- und Vorstellungswelt von der
klassischen deutschen Bildungswelt bestimmt.
Wenn E. Spranger davon spricht, daB ,die
begeisterte Philosophie des Ergreifens der
Idee", wie sie uns bei Fichte entgegentritt,
in die Sprache zu iibersetzen sei, ,die der
heutigen Geistesart gemaB ist" #°), so gilt das,
wenn man die personliche Gleichung der nach
dem ersten Weltkrieg aufgewachsenen Gene-
rationen berlicksichtigt, auch fiir Wendungen
und Bilder seiner Sprache. Spranger scheute
.das Pathos nicht*: ,Von hohen Dingen muf
man in begeisterter Sprache reden, wie be-
sonders Fichte es immer getan hat.” ®1)

Die Sprache E. Sprangers ist auf das Ganze
des Kulturlebens gerichtet: ,Jene angestrebte
Ganzheit aber ldfit sich wie alles, was Ge-
stalt hat, nicht auf Lehrsétze bringen. Sie kann
nur als Bild gezeichnet werden, und das Bild
muB dann wieder in Bewegung vorgefiihrt
werden.” %) Nun bleihen die Ausfiihrungen
E. Sprangers weithin durch die Bild- und die
zugehérige Sprachwelt der deutschen Klassi-
ker bestimmt, welche fiir die in und nach den
beiden Weltkriegen aufwachsenden Generati-
onen durch den MilBibrauch, der mit ihr ge-
trieben wurde, erheblich diskreditiert ist. Hier
kann die personliche Gleichung selbst dann
oft nur mit Miihe auBer Kraft gesetzt werden,
wenn die Sprache der Klassik noch in urspriing-
licher Reinheit und in unverfdlschter Echt-
heit erscheint #8).

Kultur als Geistesleben

sieren, um die geschichtlich wirksamen Struk-
turen herauszuarbeiten.

29) Spranger, E.: Das Leben bildet: In: Pddago-
gische Wahrheiten und Halbwahrheiten. Festgabe
far Wilhelm Flitner zum 70. Geburtstag. Heidel-
berg 1959, S, 124,

30) Spranger, E.: Der Universititslehrer als Er-
zieher.., a.a. O, S. 94,

31) ebd. S 85.
32) Spranger, E.: Psychologie des Jugendalters,
a: a. 0., S. 329,

33) Zum Generationsproblem vgl. RoeBler, W,:
Jugend im Erziehungsfeld, Disseldorf 1962, 2. Aufl.,
5. 10513,



Das Kulturganze enthiillt sich bei solcher
Analyse als ein spannungsreiches Miteinander
und Gegeneinander der verschiedenen Machte
und Krafte, Sie stellen sich dem Abstand
nehmenden Betrachter als ein im FlieBgleichge-
wicht stehendes Geflige dar, in dem mannig-
fache und oft entgegengesetzte Normen und
Normvorstellungen verwirklicht werden sol-
len. Das daraus resultierende Kulturgeschehen
stellt die ,Realitdt des Kulturhandelns” dar.

Unter Kultur kann demnach ,ein Inbegriff von
historisch gewordenen Wertgebilden teils ma-
teriellen, teils rein geistigen Charakters” ver-
standen werden, ,die von einer jeweils leben-
den Menschheitsgruppe gesellschaftlich getra-
‘gen, d.h. verstanden, gewertet und ideal-
mabig weitergestaltet werden. Oder kiirzer:
Kultur ist ein {iberindividuell bedeutsamer
Wert- und Sinnzusammenhang, der Wirk-
lichkeit geworden ist und daher in einer
realen Gesellschaft als motivsetzender Wir-
kungszusammenhang lebt” ?*). ,Die Kultur ist
immer ein iberindividueller Sinn- und Wir-
kungszusammenhang, dessen einzelne Seiten
jedoch in ungleichem MaBe von den jeweilig
lebenden und erlebenden Subjekten, die eine
vielschichtige Kulturgesellschaft bilden, unab-
hangig sind. Ferner ergibt sich, dali das eigent-
liche ,Leben’ der Kultur, und folglich ihr
Wachsen und Vergehen, nicht die abgeldsten
Sinngebilde als solche betrifft, sondern auf
dem Verhdltnis der jeweils tatsachlich leben-
den Kulturtrdager zu jenem iiberindividuellen
Kulturbestand und Sinngehalt beruht.” *9)

Von dem einzelnen Angehorigen der Kultur
wird sie als ,ein uberindividueller Sinn- und
Lebenszusammenhang” erfahren, ,unter des-
sen EinfluB er tdglich atmet, vielfach leidet,
aber auch wachst”. So wird er von der Kultur
getragen, aber gleichzeitig tragt auch er die
Kultur. Denn .das Paradoxe an dieser ilber-
greifenden Macht ist doch, daB sie nicht
weiter existieren konnte, wenn sie nicht immer
wieder als Aufgabe und Verpflichtung in die
Seelen der einzelnen hineingenommen, ver-
standen, ausgehalten und verantwortlich wei-
tergebilder wiirde” ®*%). Sie beruht auf den
Handlungen der einzelnen, welche ihrerseits
wieder auf sittliche Entscheidungen zurick-
gehen, oder zumindest wesentlich von ihnen

34) Spranger. E.: Die Kulturzyklentheorie und das
Problem des Kulturverfalls In: Kulturfragen der
Gegenwart Heidelberg 1953, S 32.

35) ebd S 34
36) Sprenger, E.: Ist der moderne Kulturprozef
noch lenkbar? In: Kulturfragen a-a.- OIS Gd
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bestimmt werden. ,Sittliche Entscheidungen
aber fallen nur in der Einsamkeit der Person.”

Um das eigentiimliche Verhdltnis von einzel-
nem und Kultur im deutschen Kulturraum
ndher zu kennzeichnen, hat Spranger zwischen
der potentiellen Anlage des einzelnen zu einer
nur ihn kennzeichnenden Eigenwelt und dem
Kulturzusammenhang, in dem diese Anlage
verwirklicht werden soll, unterschieden. In der
Wirklichkeit des Kulturhandelns fiihrt die
Auseinandersetzung von Eigenwelt und Kul-
turwelt zu einem Ergebnis, das keine von bei-
den unverandert laft. Auf diese Weise voll-
zieht sich ,Geschichte” als das Ergebnis des
Aufeinandertreffen mehrerer ,Welten”; hier
den nach Selbstverwirklichung strebenden
Eigenwelten und der bereits in der Geschichte
geformten und gewordenen tubergreifenden
Kulturwelt. Eigenwelt und Kulturwelt sind
demnach auf unauflosbare Weise miteinander
verwoben, und es kann strenggenommen die
eine nicht ohne die andere gedacht werden.

Nach diesem Grundmodell lassen sich die
einzelnen Vorgange im Kulturraum verstehen,
doch wird der Gesamtzusammenhang dadurch
besonders schwer durchschaubar, daB sich
hier viele solcher ,Welten" wechselseitig
uberlagern oder durchdringen.

Weiterhin muB sich der einzelne zum tieferen
Verstandnis der Eigentiimlichkeit des Kultur-
geschehens verdeutlichen, daBl er nicht un-
mittelbar auf das Kulturganze einwirkt, son-
dern daB er immer in mannigfachen tberindivi-
duellen Geistesgebilden, dem sogenannten
.objektiven Geist”, eingebunden bleibt. Dieser
.uberindividuelle Geist” wird im tatsachlichen
Lebens- und Erlebniszusammenhang als wirk-
same Macht erfahren und kann doch in seiner
Eigenart ,inhaltlich” nicht ndaher definiert wer-
den. Das Charakteristische der hier zutage
tretenden Verhaltnisse hat E. Spranger am
Beispiel der Moral erldutert: ,Eine Moral
ist ein schwer greifbarer geistiger Wirkungs-
zusammenhang, durch den eine Gruppe die
Verhalliensweisen und gesinnungsmafigen
Einstellungen der Zugehoérigen in einer der
Gemeinschaft erwiinschten Richtung normiert
und reguliert. Wie bei der Sprache ist
Schopfer dieses Gebildes kein einzelner, son-
dern es erwdchst und wadchst aus unzahligen
kleinen zwischenmenschlichen Wirkungen und
Gegenwirkungen. Sie bestehen zundchst in
Forderungen an die anderen und Werturteilen
uber ihre konformen oder widerstrebenden
Verhaltungsweisen. Als Niederschlag der Ein-
zelregulierungen entstehen auch verfestigte



Formen des Zusammenlebens, wie z.B. die
Ehe oder Eigentumssicherungen. Konstruiert
man sich zu diesem uniibersehbaren Regulie-
rungsgeschehen ein Subjekt, dem man ent-
sprechende Absichten zuschreibt, so kann es
sprachlich nur mit dem Wortchen ,man’ be-
zeichnet werden.” 37)

Betrachtet man die Geschichte einer solchen
iiberindividuellen geistigen Macht, z. B. der
Moral, so ergibt sich, daB auch hier grund-
satzliche Veranderungen und Wandlungen ein-
treten konnen. Sie stehen aber immer in in-
nigem Zusammenhang mit Wandlungen in
den bisherigen Kulturverhéaltnissen und zeigen
sich so ebenfalls in das Ganze des Kulturge-
schehens verwoben: das iiberindividuelle gei-
stige Gebilde kann ebensowenig wie der ein-
zelne, der durch es hindurch das Kulturganze
mit trdgt, aus diesem Zusammenhang losge-
lost und unabhéangig von ihm gedacht werden.

So befindet sich der einzelne, der in der Kul-
tur lebt, und durch den die Kultur lebt, stets
in mannigfachen Abhéangigkeits- aber auch
Bestimmungsverhdltnissen. Fiir das Kultur-
ganze ergeben sich besonders spannungsreiche
Situationen, wenn tuberindividuelle Gebilde
mit starker Pragungs- und Durchsetzungkraft,
wie z.B. Glaubensgemeinschaften, bei ver-
schiedener Wertstruktur im gleichen Kultur-
raum mileinander umgehen. In solchen Kul-
turen, z. B. der deutschen seit dem ausgehen-
den 18. Jahrhundert, besteht dann ein grund-
satzlich unaufhebbares Spannungsverhdltnis,
das jedoch gerade wieder die Voraussetzung
dafiir bildet, daB das gemeinsame Ziel, in
diesem Falle die Veredelung der Gesittungs-
gemeinschaft, erreicht werden kann. Es zeigt
sich in einem solchen spannungserfiillten Raum
allerdings auch die Gefahr, daB das rechte
Gleichgewicht zwischen den verschiedenen
Normen und Normsystemen empfindlich ge-
stort wird.

Fiir den Kulturraum ergibt sich demnach ein
Zusammenhang der iiberindividuellen und per-
sonlichen Geisteswelten, der sich in drei ,Be-
reiche” aufgliedern 1dBt. Die hochste ,Zone”
bildet die des objektiven Geistes. In ihr wer-
den die entscheidenden lebensbestimmenden
und gesittungsnormierenden Werte ,vernom-
men“. Es ist jedoch das Eigentiimliche dieser
Wertzone, daB sie sich immer nur im streng-
sten und verpflichtendsten Sinne dem einzel-
nen erschlieBt. Dieser, der ,subjektive Geist”,
sucht nun das Vernommene in der Realitat
seines Kulturhandelns zu verwirklichen und

37) Spranger, E.: Das Leben bildet. A.a.O., S. 84

stoBt debei auf die auf das gleiche Ziel ge-
richteten Betrebungen der anderen ,subjek-
tiven Geister”. Es bildet sich damit im gei-
stigen Bereich objektiver Geist, und, wenn
materielle ,Werte” verwirklicht werden, ob-
jektivierter Geist. In diesem nicht weiter auf-
losbaren Verhéltnis der verschiedenen Glied-
strukturen des tiiberindividuellen kulturellen
Gesamtzusammenhanges liegt beschlossen, dab
die ,Normen“, welche in der Zone des nor-
mativen Geistes vernommen werden, niemals
rein erscheinen. Fassen wir die Welt des nor-
mativen Geistes als die Welt der Wesenheit,
so leuchtet nach Spranger ein, warum es nicht
gelingen kann, sie ,rein” darzustellen: ,eben
weil die ,Wesenheiten' immer in psychische
und historisch-tatsdchliche Zusammenhange
eingelagert sind, aus denen sie nicht ganz
,ablosbar’ sind. Wie weit der Bedeutungswan-
del gehen kann, zeigt z.B. schon die Umbil-
dung iibernommener philosophischer Begriffe,
die ein anderer in seinen System- und Per-
sonzusammenhang hineinstellt, ohne zu fragen,
wie viel von ihrem urspriinglichen Sinn er-
halten bleibt. So ,eignet’ sich Goethe Spinoza,
Schiller Kant ,an'".

Aus der Sicht des kulturellen Gesamtzusam-
menhanges wird deutlich, warum das Kultur-
leben immer zugleich auch Geistesleben be-
deutet: ,Geistesleben ist nicht zu definieren,
sondern wird nur im Mitvollzug erfaBt. Geist
ist ein bloB gedachtes, zeitloses metaphysi-
sches Prinzip, das sich in seinen zeitlichen
Auslegungen manifestiert. Deshalb sagen wir
in umgekehrter Richtung von uns: wir miiten
Geistiges auslegen (interpretieren). Wir ken-
nen ausschlieBlich menschlichen Geist und
menschliches Geistesleben, das in naturhaftes
Leben eingelagert ist.” %) Hinter diese Ein-
sicht kann der erkennende menschliche Geist
nicht zurlick. Er st6Bt hier auf ein ,Urgeheim-
nis”, das ,unausschopfbar” bleibt, eine Zone,
in der die Urphdanomene Sinn, Geist, Freiheit
erfahren werden.

Der subjektive Geist erlebt sich selbst als ,gei-
stiges Zentrum, das in die Gemeinschaft den-
kend geistiger Wesen eingeflochten, Werte
schafft, Gedanken denkt, Schicksale durch-
macht, sich eine Bestimmung zusprechen muf
und von einem rdtselhaften Gewissen beun-
ruhigt und gelenkt wird“. Erleidend, handelnd,
nachdenkend, verzweifelnd, kampfend, bemiiht

38) Spranger, E.: Die Einheit der Wissenschaften. . .,
a a O, S. 17, Anmerkung Vgl Wenke, H.: Die
Erziehungswirklichkeit. Kultur, Humanitdt, Erzie-
hung Grundmotive der Gedankenwelt E Spran-
gers. In: Universitas. 17 Jg. 1962, S. 567 ff.



sich dieses geistige Zentrum um die Sinn-
deutung seines Schicksals; es fragt nach den
MaBstédben, in denen es Sinngehalte erlebt,
nach dem Sinn dieses einen persénlichen Da-
seins und beginnt selbst in der komplizier-
ten Verflechtung der Faden geistigen Lebens
einen Standort zu gewinnen.

Es sieht sich in einem historischen ProzefB
eingegliedert, in dem die Gestalten sich ver-
wandeln, die Wirkungen sich verstarken, die
Forderungen verfeinern. Sinnsuchend und sinn-
gebend wird es sich seiner spezifischen Eigen-
welt bewufit. ,Die Strahlen, die sich vom
Sinnsuchen her ausbreiten”, stoBen auf eine
Fille von Wertgehalten der Kultur, die sie
gleichzeitig von unten und von oben her, von
der ,natiirlichen” und der .normativen* Sphére
her zu durchdringen suchen. Hier stoBen sie
aut Sonderleistungen von eigenem Gesetz,
wirtschaftliche Arbeit, wissenschaftliche For-
schung, technisches Konnen, Kunstschaffen,
Bildung und Erziehung. Alle Gebiete aber
durchwaltet eine bestimmte Grundhaltung, be-
stimmt durch die Ideen, von denen die Kultur
getragen wird, die in ihr Verwirklichung
finden und an die geglaubt werden muB. Am
eindeutigsten offenbart sich dieses alles Durch-
wirkende, welches die iiberindividuelle Bin-
dung der Kultur ermoglicht, in der Bindung an
das CGemeinwesen, an die iiberindividuelle
Willensorganisation des Staates. Hier werden
Verzicht, Selbstverleugnung, Hingabe, sittliche
Energie gefordert.

Es kann sich dabei ergeben, daB von der Er-
fahrung der eigenen Bestimmung bher, die
sich als ein Sollen, ein Wollen und ein Miissen
manifestiert, eine Wertdivergenz zwischen der
objektiven Kultur und zwischen dem eigenen
Kulturwillen ergibt. Dann kommt alles darauf
an, wie sich der subjektive Geist zu der Span-
nung verhalt. Nimmt er die Divergenz als Auf-
forderung, die Struktur der vorgefundenen

Kultur und Gewissen

Das .Kulturgewissen” d&uBert sich in einem
sicheren Gespiir fiir das, was in der Wertwelt
der je spezifischen Kultur zu billigen, was zu
verwerlen ist. Es ergibt sich, daf im kulturellen
Gesamtzusammenhang so etwas wie eine ,ethi-
sche Norm des totalen Kulturgewissens” er-
ahnt, aber nicht rational durchschaut wird. Da-
mit stellt sich in unserem Kulturraum die Frage
nach dem Verhdlinis des Glaubensgewissens
der Ang ehtbrigen der verschiedenen christlichen
Konfessionen zu dem geforderten Kulturgewis-
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Geisteswelt zu dndern, so kommt es zu einer
geistigen Revolution, leistet er Verzicht, zur
Resignation. Hier entscheidet sich, oh ein posi-
tiver Fortschritt oder ein Verfall der Kultur
eintritt. Auch hier erhebt sich wieder die bange
Frage nach dem Sinn, ergibt sich der Kampf
um die Sinndeutung, wird die Bedrangnis des
Lebens in der Zeitlichkeit erfahren, in der
Naturhaftiges und Normatives sich eigentiim-
lich durchdringen. e

Dabei wdéchst die Einsicht, daB der iiherzeit-
liche Wertgehalt selbst eine potentielle Kraft,
kein starres Sein darstellt, da} hier zum steten
Kampf um die entscheidende sinnstiftende
rechte Bewegung des Ganzen aufgerufen ist.
So vellzieht sich Geschichte und wird Geschichte
vollzogen. ,So ist die Geschichte hineingela-
gert in die Mitte zwischen dem naturhaft
biologischen ProzeB des Lebens und den
ewigen Ideen. In der Berithrung und Vermdh-
lung beider Sphdren liegt die Bewegung der
Geschichte, Thre Produktivitdt aber besteht
darin, daff sie immer wieder das Ewige in die
Form des Lebens zu fassen strebt. Das Abso-
lute wird nicht vor der Geschichte oder neben
der Geschichte von menschlichen Gehirnen
abstrak! erdacht, sondern das BewuBtsein von
ihm wird im historischen Ringen der Geister
reiner und reiner erobert. Wir besitzen es,
wenn wir den iiberlegenen Geist des Ver-
gangenen mit der sittlichen Verantwortung
der zukunftsgestaltenden Tat verkniipfen, wenn
wir nicht nur philosophieren, sondern uns
zugleich als Lebende in das ethische Wagnis
hineinbegeben, Von unserer wertsetzenden
Kraft hangt unsere Zukunft ab.” ¥) Der Sinn
des ,Ganzen" jedoch laBt sich ,nicht vorausbe-
rechnen im Sinne der Spenglerschen Kultur-
biologie, denn seine Entstehung ist in unser
Kulturgewissen geschoben, Dieses Gewissen
aber wird nur sprechen, wenn wir uns rein
und stark erhalten” #9),

sen. Der hier zutage tretende Fragenkreis
kennzeichnet von Beginn an die Geschichte
des vom Christentum geformten abendlandi-
schen Kulturraumes Die aus dem griechischen
Kulturraum nachwirkende Philosophie ver-
steht sich als Suche einer Wahrheit, die der
Priifung durch das nur sich selbst verpflichtete,
selbstbesinnliche menschliche Denken unter-
worfen bleibt. Sie gerdat damit in Spannung zu

—_————

39) Spranger, E.: Ist der moderne.. ., a.a. 0., S. 40.
40) ebd. S, 41.



einer christlichen Offenbarungstheologie, die
fir das von ihr verkiindete Traditum unbe-
dingten Wahrheitsanspruch erhebt, es aber
der inhaltlichen Nachpriiffung durch mensch-
liches Wissen entzieht *7),

Dieses immer vorhandene Spannungsfeld zwi-
schen dem ,Anspruch der Philosophie und dem
Einspruch der Theologie” zeigt sich im deut-
schen Kulturraum besonders ausgepragt, da
die verschiedenen christlichen Konfessionen in
den Fragen des Verhdltnisses zwischen Theo-
logie und Philosophie sich jeweils anders ent-
scheiden und die theologischen Anthropolo-
gien der christlichen Konfessionen immer noch
kontrovers sind. Weil aber die Anschauung
vom Gewissen aufs Engste mit dem verpflich-
tenden Bild vom Menschen und dessen Mog-
lichkeiten und Grenzen zusammenhéngt, ist
nicht auf allen Gebieien eine UUbereinstimmung
der Gewissenserziehung erreichbar. Unter die-
sen Umstdnden gewinnt die Durchhildung eines
Kulturgewissens” fiir das Kulturleben eine
besondere Bedeutung,

Als sich im ausgehenden 18. Jahrhundert die
Vertreter der verschiedenen Konfessionen mit
dem Willen zusammenschlossen, in der Besin-
nung auf den allgemein christlichen Auftrag
gemeinsam an der menschenwiirdigeren Ge-
staltung der irdischen Lebenswelt zu arbeiten,
schufen sie die Basis einer moglichen Verstan-
digung. Seitdem richtet sich eine nachweis-
bare Gesinnungshaltung, welche Spranger Kul-
turgewissen genannt hat, vornehmlich auf die
Erhaltung und Wahrung der menschlichen
Wiirde und der sittlichen Freiheit, das Glau-
bensgewissen dariiber hinaus auf die rechie
Lebensfiihrung im Sinne der Nachfolge Christi.
Das Kulturgewissen bezieht sich auf den Wur-
zelgrund von Selbstbestimmung, Selbstentschei-
dung und Selbsterziehung unter der Verpflich-
tung, die Welt in materieller und in mitmensch-
licher Beziehung immer menschenwiirdig zu
erhalten bzw. zu gestalten. Das Glaubensge-
wissen lebt dariiber hinaus aus der stdndigen
Priifung des eigenen Wandels unter dem Ge-
richte Gottes im Wissen um die eigene Siinde
mit dem Bemiihen um die verheiBene Verge-
bung,

Damit ist aber durch die Differenz zwischen
Glaubensgewissen und Kulturgewissen in der
Eigenwelt des einzelnen jene fruchtbare Span-
nung geschaffen, welche auch das Kulturganze
tragt. WeiB sich der einzelne im Kulturgewis-
sen einig mit allen Angehoérigen des gleichen

41) Roeﬁier, W.: Erziehungswissenschaft u. Kultur,
In: Bildung u. Erziehung, 15. Jg. 1962, 8. 336 ff,

Kulturraumes, so hat er doch dieses Gemein-
same immer wieder von der letzten Bindung,
vom Glaubensgewissen her, zu uberprifen.
Was sich hier beim Christen als Verhaltnis von
Glaubensgewissen und Kulturgewissen offen-
bart, das erfahrt auch der Nichtchrist in dem
Anruf des ,Normativen*, den er mit dem An-
ruf aus dem Kulturraum ins rechte Verhaltnis
Zu setzen hat. Mit dieser Einsicht ist der Schritt
von der urspriinglich christlich bestimmten Kul-
turgemeinschaft, die nach Konfessionen ver-
schieden, aber in der kulturellen Haltung einig
war, zu einer allgemein bestimmten plurali-
stischen Kultur getan, die im ,Kulturgewissen”
den gemeinsamen Bezugspunkt besitzt.

Diesen Sachverhalt hat Wilhelm Flitner in sei-
nem Werk ,Europdische Gesittung, Ursprung
und Aufbau abendléndischer Lebensformen®
im Sinne E. Sprangers mit den Worten gekenn-
zeichnet: ,Ich verstehe unter Pluralismus den
Zustand einer Gesellschaft, in der ganz ver-
schiedene denkende und wertende Lebens-
kreise aufeinander angewiesen sind und nicht
nur koexistieren, sondern sich in der Basis des
Sittlichen und der Rechtsordnung integrieren
miissen, Der Konsensus der Geister und Ge-
miiter, welcher Recht und politische Ordnung
schafft, geselligen Verkehr und geistige Ta-
tigkeit erméglichen soll, ergibt sich nicht aus
einer vorgegebenen Glaubensposition, sondern
aus mehreren, die untereinander gegensétzlich
oder fremd sind. Dieser Zustand ist im grofien
gesehen neu in der Welt, und er ist die Folge
der Libertdten, die in Europa erstritten worden
und das Signum der Sittenwelt des Westens
sind.* %) Im deutschen Kulturraum aber ist
dieser Zustand in seiner historischen Entwick-
lung besonders sinnféllig geworden.

,Der Konsensus zwischen rechtlich und geistig
miindigen Personen ist darauf angewiesen, daB
die Menschen der getrennten Lager im Ge-
sprach bleiben, einander anhéren, in Gemein-
schaft zu wirken lernen, auch wo sie im einzel-
nen verschiedener Anschauung sind. Aber klar
mufBl dann herausgearbeitet sein, an welchen
Punkten die Duldung des Verschiedenen auf-
hort: da, wo das Fundamentale der sittlichen
Gemeinschaft beriihrt wird und ein status con-
fessionis eintritt. An diesen Stellen muBl um
des Konsensus willen auch der Kampf gewollt
werden.” #3) Dieser ,Kampf” muB im Inneren
des Menschen ausgefochten werden, ehe er
sich nach auBen wrndet,

42) Flitner, W.: Europdische Gesijttung. Ursprung
und Aufbau abendldndischer Lebensformen. Stutt-
gart 1961, S. 515.

43) ebd. S. 518.
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Der Kulturauftrag der Erziehung

Im deutschen Kulturraum begegnen wir dem
Wort Kultur und damit dem Sinnbereich, den
es bezeichnet, erst nach der Mitte des 18. Jahr-
hunderts; zu einem Zeitpunkt, da sich im christ-
lich bestimmten deutschen Lebens- und Gei-
stesraum eine epochemachende Entscheidung
durchsetzt. Die bis dahin einander bekdampfen-
den Vertreter der verschiedenen Konfessionen
faBten den EntschluB, ungeachtet der konfessio-
nellen Unterschiede, sich bei der Gestaltung
des irdischen Lebensraumes zu gemeinsamen
Tun zusammenzufinden.

Hatte man bis dahin das Welt- und das per-
sonliche Geschehen vornehmlich unter dem
Aspekt des Handelns Gottes mit den Menschen
betrachtet, so bemiihte man sich nunmehr um
eine innerweltlich bestimmte und begriindete
Konzeption. Der Mensch, sofern er ,in der
Zeit ist und unter ihrem EinfluB steht”, soll
.die Geschédfte des Lebens und die Einrichtun-
gen fiir Menschen” (Herder) in eigene Verant-
wortung nehmen. Gott hat dem Menschen nach
dieser Ansicht nicht nur die Moglichkeit, son-
dern auch den verbindlichen Auftrag gegeben,
die Welt immer menschenwiirdiger zu gestal-
ten,d.h.in eigener Verantwortungdie materielle
und mitmenschliche Lebenswelt in einem unbe-
endbaren ProzeB weiter zu vervollkommnen.

Die Christen wollen sich im deutschen Lebens-
raum in Zukunft bemihen, liber die Unter-
schiede der Glaubensgemeinschaften hinweg
den gemeinsamen durch Geschichte und Sprache
bestimmten Lebens- und Erlebnis-, den Kultur-
raum auch als gemeinsamen Handlungsraum zu
betrachten. Im Zusammenhang mit diesem Be-
miihen wird die Welt des konfessionsbestimm-
ten Gottesdienstes von der des allgemeinen
christlichen Weltdienstes, der Kultus von der
Kultur, abgehoben und unterschieden. In Zu-
kunft bezeichnet Kultur eine Lebens- und
Erlebniswelt, in der durch gemeinsame Sprache
und Geschichte geeinte, aber durch Kon-
fession getrennte Christen im politischen,
kulturellen und sozialen Raum ohne Beschwe-
rung ihres Glaubensgewissens miteinander um-
gehen sollen. — Modern gesprochen handelt es
sich um die Anfinge des Bestrebens, in einer
wertpluralistischen, hier konfessionspluralisti-
schen Welt mit Hilfe verniinftiger Einsicht zu
einer Ubereinkunft fiir das gemeinsame Kul-
turhandeln zu gelangen. Die in dem neuen Ent-
wurf erstrebte menschenwiirdigere Welt sollte
zugleich eine Welt der Freiheit sein, in welcher
der Freiheitsraum des einzelnen mit dem Frei-
heitsraum der ihn umfassenden Gruppen und
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zuletzt mit dem der in Einzelkulturen erschei-
nenden Menschheit sich zu einem gegliederten
Ganzen zusammenschlieBt.

Bei solcher Neubestimmung des weltlichen
Handlungsraums erwachst der Erziehung eine
bisher unbekannte Verpflichtung. Mit dem
neuen Kulturwollen ist jeder zur Freiheit, zur
Durchbildung seiner Eigenwelt aufgerufen. Die
Heranbildung der in die Kultur Hineinwach-
senden darf nicht wie zuvor auf die Ein- und
Anpassung in die iliberkommenden Verhalt-
nisse zielen, sondern soll in einem geglieder-
ten ErziehungsprozeB die Schaffung einer Ei-
genwelt ermoglichen. Durch die Erziehung wird
die in dem Heranwachsenden angelegte mog-
liche Eigenwelt vom Erzieher geweckt, der
Werdende bei der Durchbildung seiner Eigen-
welt unterstiitzt, aber auch gleichzeitig fahig
gemacht, sich in die gegebene Kulturwelt ein-
zuordnen. Dazu bedarf es neben der héauslichen
Erziehungswelt in dem neu strukturierten Kul-
turraum einer besonderen pddagogischen Insti-
tution, in welcher der Heranwachsende seine
geistige und charakterliche Durchbildung er-
fahrt. Die Schule erscheint als Briicke zum
offentlichen Raum und als Vorform des gesel-
ligen Lebens in einem freiheitlichen Gemein-
wesen. Sie fithrt den Heranwachsenden aus der
Befangenheit der Eigenwelten und bildet die
Jugend fir eine in Gemeinschaft zu leistende
Kulturaufgabe heran.

Im padagogischen Raum bildet sich ein neues
Strukturverhaltnis, das ,fiir unsere Gliederung
des Geisteslebens von entscheidender Wichtig-
keit” ist. Spranger sieht den sich hier voll-
ziehenden ProzeB als auBerordentlich bedeut-
sam an. ,Auf der einen Seite enthiillt sich, dafi
Menschen, die als Erzieher wirken, ,mehr
als seelische’ Subjekte sind. Sie sind Trager
von geistigen Gehalten, die weit tiber ihre
raum- und zeitgebundenen Sinneserlebnisse
und uber ihre triebbedingten Verhaltensweisen
hinaus Gebilde von eigener Gesetzlichkeit und
Madchtigkeit bedeuten. Das Bild vom Atlas, der
eine ganze Welt tragt, drangt sich auf. Der an-
dere BewuBtseinstrager aber, der solche gehalt-
vollen Einwirkungen empfdngt, ist keineswegs
nur ein passives Objekt. Zunachst unterliegt
er einer leiblich-seelisch-geistigen Entwick-
lungsgesetzlichkeit, der gemaB er Einfliisse an-
nimmt oder abbiegt, auch auf ganz individu-
elle Art. Mit wachsender BewuBtheit gewinnt
er die Fahigkeit zu eigener Stellungnahme. Und
endlich hat er als bewuBter Geistestrager auch
Zugang zu Tiefen seines Inneren, in denen sich



das Normative auf die urspriinglichste Art
offenbart: er erwachi zum Vernehmen der
Stimme des Gewissens.

Es ist die tiefe Entdeckung der abendlandischen
Menschheit, daB an dieser Stelle die Urver-
bundenheit mit dem Metaphysischen liegt: Nur
in der Einsamkeit der erlebensfahigen und
wertprifenden Seele. Hier wurzelt der funda-
mentale Widerspruch gegen alle Despotien und
totalitdren Massensysteme.” **)

Ein alle verpilichtendes Erziehungsziel kann
nur auf der Ebene des gemeinsamen Kultur-
wollens angestrebt werden — von der Glau-
bensgemeinschaft her also nur auf der Ebene
einer vorletzten Zielsetzung. Deswegen kommt
der Erziehung in der offentlichen Schule
besondere Bedeutung zu. Der Heranwachsende
ist hier derart in den geschichtlich gewordenen
Kulturraum einzufiihren, daB die am Bildungs-
gut gemachten Erfahrungen seinen Kulturhori-
zont standig erweitern. Er soll mit Kenntnissen
und Fertigkeiten nicht im Sinne einer Spezial-
bildung vertraut gemacht, vielmehr in das
notwendige Kulturwissen so eingefiihrt wer-
den, daB er sich spdter befahigt sieht, als miin-
diger Staatsbiirger am offentlichen Leben teil-
zunehmen.

Auf einem planmédBigen Erziehungswege soll
der kiinftige Trager der Kultur in der Liebes-
gemeinschaft der Familie, der Glaubensge-
meinschaft der Kirche und der Erziehungsge-
meinschaft der Schule zur Kulturgemeinschaft
hin erzogen werden. Das geschieht u. a. durch

die Vermittlung von Kulturgiitern, welche nor-
mative oder normgebende Gehalte bergen.
. Welche Férderung wir der Dichtung verdan-
ken, ist schwer kontrollierbar und unaussprech-
bar, aber von gréftem Gewicht. Noch friher
miiften wir die Sprache nennen. Jeder emp-
fingt von ,seiner Sprache' innere Kultur.
Sprache ist vorgeleistete Geistesarbeit. Wer sie
tibernimmt oder in sie hineinwachst, tritt schon
damit in eine fein durchgeformte Geisteswelt
ein. . . Teilhabend am ,Leben’ der Sprache,
dehnt man sein Wissen, seine Gefiihlswelt,
seinen Wirkungsbereich aus. Man wird tat-
sachlich gebildet; aber man merkt es noch we-
niger als der Sextaner dessen inne wird, daB in
ihm ein BildungsprozeB vorgeht, wenn er La-
tein lernt.” 49)

In der Schule soll der Heranwachsende zur Le-
bens- und Sachbemeisterung, zum Berufs- und
zum Offentlichen Leben gleichzeitig vorgebil-
det werden, ohne jedoch schon durch die Ernst-
welt der Erwachsenen belastet zu sein. In dem
Zwischenreich der schulischen Institution lebt
er in einem Ubergangsraum, der ausschlieB-
lich dazu dient, ihn den rechten Weg ins Le-
ben finden zu lassen und mit dem Riistzeug
zum Bestehen der Lebensanforderungen zu ver-
sehen. Der schulische Raum soll zwar ein Schon-
raum, doch kein Entlastungsraum sein; er soll
den jeweiligen Kréaften des sich Bildenden an-
gemessene Aufgaben stellen, deren Erfiillung
das Ganze der vorhandenen geistigen, charak-
terlichen und sittlichen Krafte fordert.

Die Abgrenzung der Machtsphdren in Kultur und Erziehung

Das Schwergewicht des Lebenswerkes von Edu-
ard Spranger liegt auf den Arbeitsgebieten der
Philosophie des Geistes und der Geisteswissen-
schaft. Er bleibt sich jedoch der komplemen-
taren Seite stindig bewubBt: ,Es gehort zur deut-
schen Art, in der Theorie moglichst zu ignorie-
ren, daB das Leben und Zusammenleben der
Menschen iiberall von Machtverhdltnissen
durchwirkt ist, denen ebenso viele Abhangig-
keitsverhdltnisse entsprechen. Der Faktor
Macht kann nicht eliminiert werden. Er kann
allenfalls reguliert und gezahmt werden.” *9)

Angesichts der Machtverteilung in der realen
Erziehungswelt kommt auch ihn die Versu-

44) Spranger, E.: Das Leben bildet. In: Padago-
gische Wahrheiten und Halbwahrheiten, a.a. O,
S. 89.

46) ebd. S. 109.

chung an ,zu behaupten: Gegeniiber den frag-
wiirdigen Einflissen des tdglichen Lebens ist
die bestgemeinte Erziehung beinahe ohnmadch-
tig.” *7) Diese Ohnmacht im Erziehungsraum
wird noch durch die Rivalitat zwischen Eltern-
haus, Schule und Kirche geférdert. Hier be-
darf es einer kritischen Besinnung auf die
dem Erzieher jeweils zukommende Macht und
auf die rechte Verteilung der Machtverhalt-
nisse.

~«Das Subjekt, von dem die Erziehung ausgeht,
bedarf einer gewissen Macht; denn die Art
von EinfluBnahme, die wir Erziehung nennen,
ist notwendig mit einer Machtausstrahlung ver-
bunden. Das wird schon duBerlich daran er-
kennbar, dafi auf dem padagogischen Gebiete

45) ebd. S. 92.
47) ebd. S. 109.
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rechtliche Regulierungen stattfinden. Diese be-
deuten Verteilung von Rechten und Pflichten,
von Ermdchtigungen’ und AusschlieBungen,
von Zustdandigkeit und Verbindlichkeiten unter
den Instanzen, die sich im Wettbewerb betei-
ligen.“ 48)

Der Fragenkreis, wie sich in der Erziehungs-
welt die Zustandigkeiten und Verbindlichkeiten
am sinnentsprechendsten abgrenzen lassen, hat
Eduard Spranger in dem ersten Jahrzehnt sei-
ner wissenscaaltlichen Laufbahn besonders be-
schaftigt. Schon 1914 halt er eine Vorlesung
uber ,Den Zusammenhang von Politik und
Padagogik in der Neuzeit”, Hir die er sich die
Kenntnis der ,Umrisse zu einer Geschichte der
deutschen Schulgesetzgebung und Schulverfas-
sung” erworben hat. Das Ergebnis dieser gei-
steswissenschaftlichen Analyse, in welcher er
die gewonnenen padagogischen Fakten in den
kulturell-geschichtlichen Zusammenhang ein-
ordnele, fand ihren Niederschlag in der Aka-
demieabhandlung: ,Die wissenschaftlichen
Grundlagen der Schulverfassungslehre und
Schulpolitik.” (1927)

In dieser grundsatzlichen Schrift entwickelt
Spranger die Theorie von der relativen Eigen-
geseltzlichkeit der Schule, doch bewahrt er sich
auch hier den Blick fir die reale Wirklichkeit:
.Praktisch hangt die Gestaltung der Verhalt-
nisse zwischen Schule und Staat von den Macht-
verhdltnissen innerhalb der bestehenden par-
lamentarischen Demokratie ab. Ethisch aber
hdangt sie davon ab, ob der Staat in seiner
Schule den Weltanschauungsrichtungen aus-
reichenden Spielraum laBt, oder ob er sich
der iiberlebten rationalistischen Tradition hin-
gibt, es konne jemals wieder zu einer Unilor-
mitat der Weltanschauungen, womoglich gar
durch eine rein staallich-weltliche Erziehung
kommen. In allen anderen Beziehungen hat der
Staat lernen miissen, ja selbst angeordnet, daB
in der Erziehung individualisiert werden soll.
So kann er die tiefgehende Individualisierung
der Grundstandpunkte in dem Geistesleben,
das er umschlieBt, nicht {ibersehen.” *9)

Der Kulturbereich der Erziehung, vor allem die
in der modernen Welt unaufgebbare Staals-
schule, bleibt zwar immer auf das Kulturganze
bezogen, aber dennoch kann auch gegeniiber
dem Staat die Autonomie nur eine relative
sein. Der Anspruch allerdings auf die Beach-
tung dieser relativen Eigengesetzlichkeit ist

48) ebd. S, 109.

49) Spranger, E.: Die wissenschaftlichen Grund-
lagen der Schulverfassungslehre und Schulpolitik,
Bad Heilbrunn/Obb. 1963, S. 65.
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unabdingbar. Da nach dem Verstandnis unse-
res Kulturwollens Erziehung immer nur Selbst-
erziehung sein kann, die Schule also in ihrem
Eigentlichen Erziehungshilfe leistet, so kann
sie nur von dieser Aufgabe her ihre Struktur
gewinnen. Sie bedarf also der Freiheit, sich zu
der Struktur durchzubilden, welche die pro-
duktive Fortflihrung des Erziehungsprozesses
gestattet. Die Schule mufl auf ihre Weise eine
.hohere Einheit des Verschiedenen, in der sich
die Mannigtaltigkeil werthestimmender Krafte
zusammenlalit”, darstellen, ,um das Leben
und den sitllichen Kuiturbesitz des Volkes
zu sichern.” 99)

Es ist kein Zufall, daB die schleichende Krise
des deutschen Erziehungswesens nachweisbar
in dem Augenblick einsetzt und sich in standi-
gen bis heute nicht abreiBenden Reformversu-
chen manifestiert, als die bereits erkannte Ei-
genart des Erziehungsraumes und des offent-
lichen Schulwesens zunachst von den Vertre-
tern anderer Kulturbereiche und spédter selbst
von Trdgern des Erziehungswesens nicht mehr
erkannt und beachlet wurde.

Es ist den Sachverstandigen niemals verborgen
geblieben, dalBl dieser Traditionsverlust aufs
engste mit der Talsache zusammenhéangt, daB
die zu Beginn des 19. Jahrhunderts im Ver-
gleich mit anderen Disziplinen relativ gut
durchentwidkelle Erziehungswissenschaft keine
Heimstatte in der Universitat behalten hat.
Darunter hat nicht nur die nur in Ansatzen ge-
leistete wissenschalftliche Durchdringung und
AufschlieBung des Erziehungsfeldes erhebli-
chen Schaden gelitten, sondern es inacht sich
auch in der padagogischen Vor- und Durchbil-
dung der Lehrer das Fehlen einer durchgeglie-
derten erziehungswissenschaftlichen Disziplin
hochst nachteilig bemerkbar.

Vergleichen wir die Zustdande in der theore-
tischen und praktischen Vorbildung der Gym-
nasiallehrer heute und vor einem halben Jahr-
hundert, so kann der Fortschritt nicht ver-
kannt werden; doch mag jeder Sachkenner tir
sich entscheiden, wieweit die Verhéltnisse in
der padagogischen Universitatsvorbildung der
kiinftigen Schulménner eine tiefgreifende
Wandlung erfahren haben, wenn wir sie mit
jenen Zustinden vergleichen, deren Schilde-
rung uns E. Spranger in der Festschrift fur
Th. Litt wieder zuganglich gemacht hat. 1917
veranstaltete das preufische Kultusministerium
eine Konferenz mit dem Thema: ,Aufgaben
und Methoden des padagogischen Unterrichts
auf den Universitaten”. Der Hauptreferent

50) ebd. S. 66.



Ernst Troeltsch hat die damalige Situation na-
her charakterisiert:

Innerhalb der philosophischen Fakultdt hatten
sich die Fachvertreter der Philosophie auf Lo-
gik, Erkenntnistheorie und Geschichte der
Philosophie eingeschranktl, Eine unmittelbare
Hille fir die geistige Durchdringung des Erzie-
hungsraumes leisteten sie nicht. Zwar wurde in
den naturwissenschaftlich-mathematischen, phi-
lologischen, historischen und philosophischen
Fachern das Lehrgut zusammengetragen, des-
sen die kiinftigen Lehrer an héheren Schulen
bedurften, aber der Weg, diese Wissens- in Kul-
tur- oder gar Bildungsgiliter umzuwandeln,
wurde ihnen nicht gezeigt. Die hie und da ver-
suchte Einfiihrung in das Spezifische des Er-
zieherberufes ,schwankte zwischen halber Wis-
senschaft und halber Praxis” und bestand aus
.einer Mischung von Unterrichtsgeschichte, Pro-
beschule, Vorlesungen iiber Unterrichtstechnik
und padagogisch verwertbare Psychologie”, oft
noch in Verbindung mit ,einer altmodisch
moralisierenden und mit Hausmitteln der pdda-
gogischen Erfahrung arbeitenden Lehrerpada-
gogik* 51),

Demgegeniiber entwickelte Troeltsch aus der
ihm gegenwartigen und verbindlichen Tradi-
tion des deutschen Geisteslebens, wie es sich
in der Zeit der deutschen Klassik durchgebildet
hatte, den Gedanken, daBl die Padagogik als
ein eigenes Lehrfach innerhalb der philosophi-
schen Fakultdt neben die tbrigen Disziplinen,
welche das Lehrgut vermittelten, zu treten
hatte: ,Der Lehrstuhl miiBte ein volles Ordi-
nariat sein mit dem Rechte der Promotion und
der Privatdozentur, um den neuen Nachwuchs
flir die neue Wissenschalt, sowie die Mog-
lichkeit monographischer Arbeit zu sichern. . .
Sie miiBte eine volle, alle Kraft anspannende
und selbstdndige Professur sein”. Es handle
sich ,um eine selbstandige und umfassende
Wissenschaft vom staatlichen Schulwesen, sei-
ner Geschichte und seinen Zielen, wobei na-
tiirlich das gesamte Schiulwesen einschlieBlich
der Volksschule zu umfassen ist. Das bedeu-
tet eine Zusammenfassung verschiedener und
weit verzweigter empirischer Kenntnisse mit
einer philosophisch geklarten und begriinde-
ten Anschauung vom Wesen unseres geistigen
Besitzes, soweit er von der Schule jeder Art
realisiert werden kann. Das ist dann zugleich
eine wissenschaftliche Unterlage fiir die Leh-

51) Spranger, E.: Ernst Troellsch iiber Pddagogik
als Unterrichtsfach. In: Erkenntnis und Verantwor-
tung. Festschrift fiir Theodor Litt. Hsg. von Josef
Derbolay u. Friedhelm Nicolin, Diisseldorf 1960,
S. 460.

rerseminate, eine Information fir die Schul-
politik und eine Zusammenfassung des prak-
tischen Zweckes der philosophischen Fakultat,
an der es bisher gefehlt hat; schlieBlich eine
Einfliihrung der Studenten in Ideale und Ethik
des Lehrerberufes.” ®?)

Die damals von Troeltsch entwickelten Forde-
rungen stellten, da das Wissen um die Tradi-
tion verloren gegangen war, einen Neuent-
wurf dar, zu dessen Verwirklichung nur hochst
schwache Ansdtze vorhanden waren. — Selbst
heute sind die unabweisbar richtigen Einsich-
ten von Troeltsch noch nicht Gemeingut der
wissenschaftlichen und staatlichen Offentlich-
keit geworden. — Troeltsch selbst schien die
Neueinrichtung eines solchen Lehrstuhls sehr
problematisch, teils, weil es an den erfor-
derlichen Personen mangelte, vor allem aber,
weil bis dahin nirgends ,eine einheitliche Syn-
these der verschiedenen Bestandteile des Lehr-
gutes zu einer wenigstens relativ einheitlichen
Kulturidee” vorhanden war, ,die dann den
verschiedenen Schulgattungen, in der durch
ihre Sonderzwecke nuancierten Besonderun-
gen, aber doch als wesentliche geistige Einheit
zugrunde gelegt werden kann* 53),

Eine solche Synthese aber erschien Troeltsch
unbedingt notwendig, um die Verkniipfung mit
einer — Kklassisch verstandenen — Philosophie
zu wahren und andererseits die Verbindung
mit den Wissenschaften aufrechtzuerhalten,
welche das Lehrgut wissenschaftlich bereit-
stellten, das von den kinftigen Erziehern in
Bildungsgut umgewandelt werden sollte, Eine
derartige Synthese miiBte, so meinte Troeltsch,
in ihrer Begriffswelt die geistigen Gehalte und
den Sinn der jeweiligen Kultur enthalten und
auf diese Weise gleichzeitig durch die Erzie-
hung der kinftigen Geschlechter dem Kultur-
ganzen den geschulten Dienst erweisen.

Eduard Spranger hat in seiner Lebensarbeit
diese Synthese weithin geleistet und der mo-
dernen Erzieherschaft den Rahmen bereitge-
stellt oder, um einen Ausdruck Schleierma-
chers anzufiihren, das Fachwerk geschaffen, in
das die stels neu zu gewinnenden Erfahrungen
eingeordnet und zu Geschichte und Gegenwart
in die rechte Beziehung gesetzt werden kon-
nen. Spranger wurde sich dariiber klar, daB
in einem Kulturraum, in welchem verschiedene
Religionen und Weltanschauungen sich in ste-
tem Ringen befinden, immer von neuem ein
Konsensus tiber das gemeinsame Kulturwollen
gefunden werden miisse.

52) ebd. S. 461/462.
53) ebd. S. 458,
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Wie sehr Spranger sich nicht nur im Grund-
satzlichen, sondern auch im einzelnen dem
Erbe von Troeltsch in kulturpadagogischer Hin-
sicht verbunden gefiihlt hat, zeigen vor allem
seine ,Grundlagen”. Hier werden die Voraus-
setzungen der von Troeltsch geforderten ,selb-
standigen und umfassenden Wissenschaft vom
staatlichen Schulwesen, seiner Geschichte und
seinen Zielen" entwickelt und in den Ab-
schnitten tuber die ,normative Fragestellung
unter Beriicksichtigung konkret-historischer
Geisteslagen” bzw. iiber die ,kulturtheoreti-
sche Analyse der Schulartikel der Reichsver-
tassung von 1919" Modelle fiir derartige Ana-
lysen gegeben.

In all seinen Untersuchungen starkte sich die
«Uberzeugung, dab die Struktur der Gegen-
wart nur aus dem historischen Werdegang und
seinen politischen wie padagogischen Struktur-
wandlungen ganz zu verstehen ist. Diese Ge-
schichte erzeugt eine Schichtung. Nichts Frii-
heres ist ganz verschwunden, sondern alles
lebt irgendwie fort, ist in diesem Sinne ,aufge-
hoben’, bleibt also ,Moment’ der Gegenwart
und wird doch eben so notwendig von Neuem
iiberbaut.” %)

54) Spranger, E.: Die wissenschaftlichen Grund-
lagen ... a.a. 0. 8. 25.
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Die Einsichten Sprangers fiihren tief in den
Strukturzusammenhang von Erziehungswesen,
Erziehungswissenschaft und Kulturganzem. Sie
offnen den Blick fiir Aufgaben zukiinftiger
Forschung, machen deutlich, daB sich mit dem
Werden eines neuen Kulturzustandes auch
neue padagogische Perspektiven ergeben und
eine gewandelte kulturelle und politische Situ-
ation auch eine neue padagogische Antwort
fordert; diese Antwort bleibt der verbind-
lichen Uberlieferung ebenso verpflichtet wie
der sich abzeichnenden Zukunft verantwort-
lich. Solche Analysen der padagogischen Situ-
ation im Rahmen der iibergreifenden Kultur
miissen von der Sachlichkeit der wissenschaft-
lichen Forschung und von dem Verantwor-
tungsbewuBtsein vor dem Werthorizont der
Kultur getragen sein. Nur wenn Kultur und
Erziehungswissenschaft von einem wachen
und wertprifenden Kulturgewissen getragen
bleiben, vermogen wir dem ,bleibenden Sinn-
gehalt unserer Geschichte” zu entsprechen:
.Die sittliche Freiheit des Menschen darf nicht
untergehen. Sie soll wachsen, auch wenn die
Krisen immer schwerer und die Verantwor-
tungen immer umfassender werden.” %)

55) Spranger, E.: Die Geburt des geschichtsphilo-
sophischen Denkens aus Kulturkrisen. In: Schwei-
zer Monatshefte, 34 Jg. 1954/55, S. 27.
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