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Oskar Anweiler

Bildungspolitik und Sozialstruktur in der Sowjetunion

Immer deutlicher tritt in der zweiten Halfte
unseres Jahrhunderts der enge Zusammen-
hang zutage, der zwischen der staatlichen Bil-
dungspolitik und den gesellschaftlichen
Wandlungsprozessen besteht, auch wenn man
in manchen traditionsgebundenen Léandern
Europas dieser Tatsache in der praktischen
Schulpolitik und bei den Zukunftsplanungen
des Bildungswesens erst zogernd Rechnung
tragt. Im Unterschied dazu betrachten die-
jenigen Ldnder, die sich in einem besonders
rasanten Tempo der sozialokonomischen
Transformation befinden und in denen aufer-
dem eine revolutiondre gesellschaftspolitische
Zielvorstellung am Werke ist, die Wirt-
schafts-, Sozial- und Bildungspolitik nicht als
getrennte und voneinander unabhangige Be-
reiche, sondern als ein einheitliches System,
in dem alle Teile eng aufeinander bezogen
sind. Das gilt in besonderem MaBe fir die
Sowjetunion, in der die erwahnte Verkniip-
fung schon seit einigen Jahrzehnten besteht.
In dem von Lenin geprdagten und von Stalin
iibernommenen Begriff der ,sozialistischen
Kulturrevolution”, dereinesozialrevolutionare
und eine bildungspolitische Zielsetzung ent-
hédlt, fand sich sogar eine einpragsame For-
mulierung fiir jene sozialkulturelle Kompo-
nente der Wandlung Rufilands vom uberwie-
gend agrarischen zum industrialisierten Land,
die das Hauptkennzeichen der russischen Ge-
schichte im 20. Jahrhundert darstellt.

Unsere folgenden Betrachtungen basieren auf
dieser Einheit der wirtschafts-, gesellschafts-
und bildungspolitischen Ziele und MaBnah-
men, was nicht heiBen soll, daB zwischen
ihnen zu allen Zeiten der sowjetrussischen
Geschichte eine gleich enge Verbindung be-
standen hat und die Abhéangigkeit der ein-
zelnen Faktoren untereinander stets gleich-
bleibend war. Wir fragen danach, welchen An-
teil die staatliche Bildungspolitik an der so-
zialen Umschichtung in RubBland seit der Re-
volution von 1917 hatte und welche Rolle ihr
im gegenwadrtigen Stadium der sowjetischen
Gesellschaftsentwicklung zukommt. Indem wir
damit einen Teilaspekt der gesamten sowje-
tischen Bildungspolitik herausgreifen, lassen
wir die im engeren Sinne pddagogischen Pro-
bleme, wie z.B. die geistige Umformung der
Menschen seit der Revolution oder den Wan-
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del der Bildungsgehalte in den Lehrpldnen der
Schulen, weitgehend auBler acht. Uns interes-
sieren vor allem soziologische Fragen des Bil-
dungswesens und der Bildungspolitik, so etwa:
Welche Rolle spielt die Schulbildung fiir den
sozialen Aufstieg in der Sowjetunion? Wel-
che Schichtung nach dem Grad der erworbe-
nen Ausbildung weist die sowjetische Bevol-
kerung auf? Welche Zukunftskonzeption ent-
wickelt die kommunistische Fithrung im Hin-
blick auf das Ausbildungsniveau der sowje-
tischen Gesellschaft?

Um ein moglichst konkretes Bild zu gewinnen,
miifite man noch eine Reihe weiterer Fragen
stellen: Herrscht in der Sowjetunion tatsach-
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lich eine Gleichheit der Bildungschancen? Wie
wirken sich die sehr erheblichen Unterschiede
von Stadt und Land, von Provinzstadten, Re-
publikzentren und Millionenstadten auf den
Bildungsgang der Jugend aus? Wie sieht die
soziale Struktur in den verschiedenen Schul-
typen mit Sondercharakter aus, etwa in den
Internatsschulen oder in den Schulen mit er-
weitertem Fremdsprachenunterricht? Welches
Berufsschicksal haben die Absolventen der
zehnjahrigen sowjetischen Mittelschule — nicht
alle kénnen studieren, steigen sie deswegen
sozial ab? Besteht in den nichtrussischen Re-
publiken der UdSSR ein Zusammenhang zwi-
schen der nationalen Zugehorigkeit, den Bil-
dungsmoglichkeiten und der spateren sozia-
len Stellung? Aus welchen Schichten rekru-
tiert sich heute die sowjetische Lehrerschaft
der verschiedenen Schulstufen, nachdem bis
in die dreifiiger Jahre ein deutliches Uberge-
wicht der Lehrer mit bauerlicher und klein-
birgerlicher Abkunft festzustellen ist?




Zur soziologischen Erforschung des sowjetischen Bildungswesens

Eine Antwort auf diese und dhnliche Fragen
wird allerdings erheblich durch die Tatsache
erschwert, daBl es eine Soziologie des sowje-
tischen Bildungswesens bis heute nicht gibt.
Ansitze in dieser Richtung, die in den zwan-
ziger Jahren bestanden haben, sind in der
Stalin-Ara nicht weitergefithrt worden!). Erst
als im Zuge der Entstalinisierung nach 1956
sowjetische Wissenschaftler ,konkrete sozio-
logische Forschungen” anstelle , dogmatischer
Deduktionen” forderten, begannen vereinzelt
auch erziehungs- und bildungssoziologische
Fragestellungen in den Arbeitsprogrammen
und eingeleiteten Untersuchungen aufzutau-
chen ?). Dabei handelt es sich vor allem um
Probleme, die mit der ,Erhéhung des kultu-
rell-technischen Niveaus" der arbeitenden Be-
volkerung, der Familienstruktur und der Rolle
der Freizeit zusammenhédngen, wobei — ent-
sprechend der Grundauffassung von der So-
ziologie als einer ,prospektiven Wissenschaft”
— der Gedanke der sozialen Planung eine
erhebliche Rolle spielt. Es erscheint deswegen
keineswegs ausgeschlossen, daB in der So-
wjetunion in einigen Jahren eine mit den
Methoden der empirischen Sozialforschung
arbeitende Soziologie des Bildungswesens ent-
stehen wird, die den Vorsprung der ameri-
kanischen und westeuropaischen Forschung
auf diesem Gebiet aufholt. Wieweit ihre Re-
sultate einer kritischen Priifung standhalten
werden, wird nicht zuletzt davon abhédngen,
ob es den sowjetischen Gesellschaftswissen-
schaftlern gelingt, tatsachlich unverfalschte
und nicht manipulierte, konkrete soziologische
Daten zu ermitteln und zu veroffentlichen.
Wahrend ndamlich der Partei- und Staatsfiih-
rung einerseits an realen soziologischen Be-
funden als Beilrag zur Wirtschafts- und So-

) In der padagogischen Zeitschriftenliteratur bis
etwa 1931 finden sich zahlreiche statistische Daten
und einzelne Untersuchungen unter bildungssozio-
loyischer Fragestellung, so z B. tber die soziale
Herkunft der Schiiler und Studenten, die religiose
Einstellung der Schiiler, die Berufsmotivation von
Schulabgdngern, den Zusammenhang von Berufs-
qualifikation und Volkseinkommen. Die damals
herrschende Auffassung der Erziehung als eines
sozial delerminierten Prozesses begtinstigte solche
Untersuchungen, jedoch kam es nicht zu syslema-
tischen theoretischen Verallgemeinerungen.

) Vgl. René Ahlberg, Die sowjetische Gesell-
schaftswissenschaft und die empirische Sozialfor-
schung, in: Osteuropa, 13. Jg. (1963), S. 679—694.
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zialplanung gelegen sein muf, bestehen an-
dererseits im Interesse der Parteikontrolle
und der verhiillenden Ideologie erhebliche
Hemmungen, Resultate zu publizieren, die
nicht in das Entwicklungsschema der sowje-
tischen Gesellschaft passen.

Solange mit solchen Veroffentlichungen nicht
zu rechnen ist, mufl die westliche Forschung,
die sich bildungssoziologischen Problemen in
der Sowjetunion zuwendet, alle Mdaglichkei-
ten auszuschopfen suchen, die sich ihr aus an-
deren zuganglichen Quellen ergeben. Dazu
gehoren z. B. die von der sowjetischen Sta-
tistik publizierten Daten, die von anderen
Wissenschaften (z.B. der Nationalokonomie)
erarbeiteten Resultate, die vereinzelt vorlie-
genden Augenzeugenberichte westlicher Be-
obachter und nicht zuletzt die verschiedenen
amtlichen Verlautbarungen schulpolitischer
Art, die einer soziologischen Analyse unter-
zogen werden konnen, Darauf aufbauende Un-
tersuchungen sind zweifellos wichtiger als
fragwirdige Versuche einer ,padagogischen
Feldforschung” in einem System, das sich
Fremden immer noch duBerst ungern 6ffnet 9).
Obwohl einige Einzelfragen aus unserem
Themenbereich schon aufgegriffen worden
sind ), bleibt das meiste noch zu tun. Die fol-
genden Ausfiihrungen tber den Zusammen-

%) Ein Beispiel hierfiir stellt das aufgrund eines
mehrwochigen Studienaufenthaltes einer Gruppe
von etwa 70 amerikanischen Studenten und Do-
zenten herausgegebene Sammelwerk von G. Z. F.
Bereday, W. W, Brickman, G. H. Read, The Chan-
ging Seviet School, Cambridge, Mass. 1960, dar,
dessen wertvolle Teile eben nicht auf den spora-
dischen Einblicken in den sowjetischen Schulalltag,
sondern auf einer Analyse der Materialien nach
wissenschaftlichen Gesichtspunkten beruhen.

1) Vgl. Erik Boettcher, Offene Bildungswege in der
Sowjetunion, in: Der Zweite Bildungsweg im so-
zialen und kulturellen Leben der Gegenwart, hrsg.
von R. Dahrendorf und H. D. Ortlieb, Heidelberg
1959, S. 152—173; Nicholas DeWitt, Education and
Professional Employment in the USSR, Washing-
ton 1961 (obwohl DeWitts Buch vor allem der Or-
ganisation des Bildungswesens gewidmet ist, enl-
hdlt es reiche bildungssoziologische Informatio-
nen); Robert A, Feldmesser, Social Status and
Access to Higher Education. A Comparison of the
United States and the Soviet Union, in: Harvard
Educational Review, Vol. XXVII, Nr. 2 (1957), pp.
92—106; Mark G. Field, Some Sociological Per-
spectives on Soviet Education: Selection and Train-
ing for Advanced Studies, in: The Politics of So-
viet Education, edited by George Z. F. Bereday
and Jaan Pennar, New York 1960, S. 175—191.
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hang der Bildungspolitik mit den sozialen
Wandlungen in SowjetruBland tragen daher
durchaus vorlaufigen Charakter, vor allem
dort, wo es sich um Fragen handelt, die zum
erstenmal gestellt werden und wo die Ant-

wort manchmal nur hypothetisch ausfallen
kann. Trotzdem mag ein solcher Abrili als An-
regung fiir weitere Einzelstudien und als we-
sentlicher Aspekt der sozialen Transformation
in RuBland nicht unwillkommen sein.

Die egalitiir-demokratische und proletarisch-revolutionire Phase nach 1917

Es gehort zu den Gemeinpldtzen der neueren
russischen Sozial- und Bildungsgeschichte, dal}
sie durch die kulturelle Zweiteilung der rus-
sischen Bevolkerung in eine diinne Ober-
schicht der ,europaisch” Gebildeten und in die
Masse des ,ungebildeten” einfachen Volkes
gekennzeichnet ist. Im Schulwesen entsprach
dieser Kluft die scharfe Trennung zwischen
der elementaren Volksschule und den Gym-
nasien (bzw. Realschulen), die erst in den
letzten Jahren des Zarenreiches etwas gemil-
dert wurde. Der standesgebundene Charakter
des Schulwesens blieb bis zur Revolution auch
deswegen weitgehend erhalten, weil der all-
gemeine Zuschnitt des durch Rang- und Dienst-
ordnung bestimmten gesellschaftlichen Lebens
eine solche Einstellung in weiten Kreisen der
Bevolkerung beglinstigte.

Trotzdem war seit dem Ende des 19. Jahr-
hunderts auch in Rubland der gesamteuro-
paische ProzeB einer Demokralisierung der
Bildung nicht zu tubersehen. Nicht zuletzt
dank der volksaufkldrerischen Tatigkeit der
russischen Intelligenz, dem Ausbau der Er-
wachsenenbildung und der Verbreitung popu-
larer Literatur im russischen Dorf kam es zu
einer schrittweisen Emanzipation des bis da-
hin ,ungebildeten” Volkes, die sich u. a. auch
in der wachsenden Beschickung der Gymna-
sien, Realschulen, Universitdaten und Hoch-
schulen durch die Kinder der ,niederen
Stande" aubBerte’). Seitdem RufBland in den
neunziger Jahren des vorigen Jahrhunderts
endgiiltig in den Sog des staatlich geforder-
ten Kapitalismus geriet, kamen auch von der

5 Der Anteil des Geburts- und Dienstadels an den
Knabengymnasien ging von 73 Prozent im Jahre
1863 auf 32 Prozent im Jahre 1914 zurtck, wahrend
in der gleichen Zeit der Anteil der ,stadtischen
Stande" und der Bauern-von 25 auf 57 Prozent
stieg. In den Realschulen war das Verhaltnis die-
ser beiden Hauplgruppen noch ,demokratischer”.
An den Universitaten schlieBlich stammten 1914
von 100 Studenten 36 aus Adels- und Beamtenfami-
lien, 39 aus dem Birger-, Kleinburger- und Arbei-
terstand und 14 vom Dorf. Siehe Nicholas Hans,
History of Russian Educational Policy, 1701—
1917, London 1931, S. 239.
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Seite der neuen beruflichen Ausbildungsan-
forderungen kraftige Impulse fiir eine Uber-
windung der alten standischen Struktur des
Bildungswesens ins Spiel. Den Abschlufi die-
ser Entwicklung bildete das von dem bedeu-
tenden vorletzten Unterrichtsminister, Graf P.
Ignatjew, 1915/16 vorgelegte Projekt einer
umfassenden Schulreform, das ein dreifach
gestuftes allgemeinbildendes Schulwesen so-
wie ein gegliedertes Berufs- und Fachschul-
system vorsah und das bewuBt von Ignatjew
als Anpassung an die neuen Bedirfnisse
eines im Entstehen begriffenen modernen rus-
sischen Agrar- und Industriestaates betrachtet
wurde. Wahrend im alten Rubland die Schul-
bildung nur einer von vielen Faktoren war,
die den sozialen Rang des einzelnen bestimm-
ten — die adlige Herkunft, der Besitz, die
Nahe zum Hof waren viel wichtiger —, sollten
nunmehr Schulausbildung und berufliche Lei-
stung an die Stelle der traditionellen Status-
merkmale treten. Die werdende birgerliche
Gesellschaft in RuBland schuf sich ihre bur-
gerliche Schule, die keine geburtsstandischen
Privilegien mehr kannte und jedem das for-
male Recht auf freien Zutritt zu allen Bil-
dungswegen gewahrte — so etwa kennzeich-
nete Lenin diese Entwicklung, die er als ,ein
Glied im ProzeB der allgemeinen und allsei-
tigen Europaisierung RuBilands” begriiBite 9).

Die bolschewistische Revolution von 1917 er-
scheint unter bildungspolitischem und bil-
dungssoziologischem Aspekt in einem doppel-
ten Licht: Wahrend einerseits eine Reihe von
MabBnahmen, die in den ersten Jahren des So-
wjetregimes getroffen wurden, als konse-
quente und radikale Fortsetzung des erwdhn-
ten Demokratisierungsvorganges anzusehen
sind, schrankte umgekehrt das ideologische
Prinzip einer proletarischen Klassenauslese
den demokratischen Grundsatz der gleichen
Bildungschancen fiir alle wieder ein. Wie in
den groBen schulpolitischen Entwiirfen Con-
dorcets und Lepeletiers wahrend der Franzo-

%) Lenin o narodnom obrazovanii. Stat’i i

Moskau 1957, S. 21.

reci,



sischen Revolution die demokratische und die
sozialistische Konzeption einander modellhaft
gegeniibertraten, so stehen in den bildungs-
politischen Manifesten Lenins, Lunalschar-
skijs und Krupskajas zwischen 1917 und 1919
die egalitar-demokratischen und die proleta-
risch-revolutiondren Zielsetzungen oft unver-
bunden und in deutlicher Spannung neben-
einander. So folgte z. B. alsbald auf die Off-
nung der Hochschulen fir alle Bewerber ohne
Riuicksicht auf Vorbildung und soziale Herkunft
im August 1918 eine allmahlich immer engma-
schiger werdende und bis ins einzelne biro-
kratisch normierte politische und soziale Aus-
lese fiir die Mittelschulen, Fach- und Hoch-
schulen. Mit dem ausdricklichen Ziel einer
«Proletarisierung der Hochschulen® (im so-
zlalen wie nicht minder im parteipolitischen
Sinne) wurden 1919 neben der neunjahrigen
Einheits-Arbeitsschule als besondere Vorstu-
dienanstalten die Arbeilerfakultaten errich-
tet, deren Absolventen gegeniiber den ande-
ren Studienbewerbern privilegiert waren 7).

Das bildungspolitische Hauptproblem der friih-
sow]etischen Periode stellte zweifellos das
rund sechzigprozentige Analphabetentum der
Bevolkerung (1917) dar. Indem diese Frage in
annahernd zwei Jahrzehnten dank der Ein-
fuhrung einer obligatorischen vierjahrigen
Mindestschulpflicht (ab 1930) und der Anal-
phabetenbekampfung unter den Erwachsenen
zum grofilen Teil gelost wurde®), war die
im 19. Jahrhundert begonnene Demokratisie-
rung der Bildung im Sinne eines obligatori-
schen Minimums an allgemeinen Elementar-
kenntnissen im Lesen, Schreiben und Rechnen

vollendet. DaB damit erst die Mindestvoraus-
setzungen fur das erforderliche Ausbildungs-
niveau eines sich rapide entwickelnden In-
dustriestaates erfullt waren, ist allen Verant-
wortlichen in SowjetruBland durchaus bewuft
gewesen, Die eigentliche Daueraufgabe lag in
der Heranbildung einer breiten und in sich
differenzierten Schicht technischer, ékonomi-
scher und wissenschaftlicher Fachkrafte oder
— nach sowjetischem Sprachgebrauch — in
der Kaderausbildung. Bevor wir uns diesem
Bereich, dem eigentlichen Zentralthema der
Stalin-Ara, zuwenden, sind die Resultate der
sozialen Umschichtungspolitik im Bildungs-
wesen in den zwanziger Jahren naher zu be-
trachten.

Dabei fallt auf, daf — aufs Ganze gesehen —
das sowjetische Schulsystem in einem weit ge-
ringeren MalBe, als man aufgrund der kommu-
nistischen Bildungspolitik annehmen konnte,
zu einem wirksamen sozialpolitischen Instru-
menl geworden war. Trotz aller Restriktions-
vorschriften auf der einen und aller Foérde-
rungsmalinahmen auf der anderen Seite blieb
die soziale Zusammensetzung der Schiiler-
schaft auf den gehobenen Schulstufen vom
Standpunkt einer planmaBig betriebenen Klas-
senauslese aus unbefriedigend. Fir die RSFSR,
die groBte Sowjetrepublik, ergab sich nach
dem Stand vom 1. Dezember 1926 folgendes
Bild, das die soziale Gliederung auf den ver-
schiedenen Schulstufen mit der Schichtung der
erwerbstatigen Bevolkerung in Beziehung
selzt und somit das tatsachliche Gewicht der
einzelnen sozialen Klassen im Schulwesen
widerspiegelt (in Prozent):

* einschl. Landarbeiter
** einschl. freie Berufe, nichlwerkldtige Bevolke-
rung und Handwerker

(Quelle: Anm. 9)

o) @ - ) % g

¢ ) = - = e el
Schulart b 'E = % & 43, ; ?_@ﬁ =y

r— — ] Lo .:.: "-" -

= 3 = < @ T FEe o
Schulen der 1. Stufe (1.—4.) 8.4 1i.7= 789 8.5 (0 e 2,4 9 1,7
Siebenjahresschulen 35:3 — 258* 26,5 — =~ = 124%%
Schulen der II. Stufe (5.—9.) 13,6 -— 30,7* 34,0 — -— — 21,7%*
Berulsschulen 28,3 1.0 322 279 0.9 2.5 0,8 6.4
Technika 20,8 09 8860347 0,9 25 0,7 59
Arbeiterfakultdten 53,4 3.9 =08 5.4 — — — 2.4
Hnchschulen 23,7 1.6 247 39,3 4.6 3.0 0,7 2,4
Soziale Schichtung der erwerbs-
titigen Bevolkerung (ohne mit-
helfende Familienangehorige) 17,0 *#E L 6ad 5123 0,4 3,8 0,9 1,2

*** Eine ndhere Angabe fehlt. Die Gruppe der
Landarbeiter ist vermutlich unter den Bauern
oder Arbeitern enthalten.

Anmerkungen 7—9 auf S. 7.

6

BS




Am starksten fallt an dieser Tabelle der un-
verhdltnismdBig hohe Anteil der Kinder aus
der Angestelltenschicht sowie aus der frei-
beruflichen und nicht genauer klassifizierten
Bevolkerungsgruppe an den gehobenen Bil-
dungswegen ins Auge. Aus zahlreichen an-
deren Statistiken!”) geht auBerdem hervor,
daB die Zahl der Arbeiter- und Bauernkin-
der von Klasse zu Klasse, vor allem nach
dem 4. Grundschuljahr, erheblich abnahm, so
daB schlieBlich die als biirgerlich oder klein-
biirgerlich bezeichneten Schichten auch abso-
lut das Ubergewicht besaBen '), Im Hinblick
auf die soziale Zusammensetzung der Schiiler
an den Moskauer Schulen schrieb der Leiter
der hauptstadtischen Schulverwaltung, daB
«im proletarischen Zentrum des Landes die
Schule der II. Stufe noch im elften Jahr der
Revolution zum groBten Teil die kleinbiirger-
lichen Schichten der Bevdlkerung” bediene
und daB es hochste Zeit sei, sie zu proletari-
sieren 2),

Es gab verschiedene Ursachen fiir diese er-
staunliche Erscheinung, die in so deutlichem
Widerspruch zu den sozialpolitischen Zielen
der Sowjetregierung in dieser Phase stand.
Die wichtigste ist zweifellos in der unvoll-
kommenen Struktur des sowjetischen Schul-
systems als solcher zu suchen. Solange zwi-
schen der vierjdhrigen Grundschule und den
weiterfiihrenden Schulen schon rein zahlen-
maBig eine derartig tiefe Kluft bestand, wie
das noch am Ende der NEP-Zeit der Fall

) Vgl. die wichtigsten einschlagigen Dokumente
in: Die sowjetische Bildungspolitik seit 1917, Do-
kumente und Texte, hrsq. von Oskar Anweiler
und Klaus Meyer, Heidelberg 1961,

%) Die Volkszdhlung vom 17. Januar 1939 ergab,
daB 81,2 Prozent der Bevélkerung iiber 9 Jahre
und 89,1 Prozent in der Altersgruppe von 9 bis 49
Jahren lese- und schreibkundig waren. Siehe De
Witt, a.a.O,, S. 72.

) Narodnoe prosvescenie, 1928, Nr. 12, S, 72 .

1) Vgl. V. Kasatkin, Kak obsluzivajutsja nasej
Skoloj deti rabocich? in: Narodnoe prosvesCenie,
1928, Nr. 10, S. 26—36; Sergius Hessen u. Niko-
laus Hans, Fiinfzehn Jahre Sowjetschulwesen, Lan-
gensalza 1933, S. 80 f.

1) In den Neunjahresschulen sank der Anteil der
Arbeiterkinder von der 1. bis zur 9. Klasse von
37,3 %0 auf 17,9 %, umgekehrt stieg der Anteil der
Angestellenkinder von 31,8% auf 54,2°%. Kasat-
kin, a.a.O.

%) M. Aleksinskij, Voprosy obsteobrazovatel'noj
Skoly, in: Vestnik prosveséenija, 1928, Nr. 5/6,
S 7
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war %), konnte die objektiv bestehende Un-
gleichheit der Bildungschancen nicht beseitigt
werden. Vor allem war die bauerliche Bevol-
kerung gegeniiber der stadtischen von vorn-
herein stark benachteiligt. Auf dem Lande,
wo 1926 82 Prozent der Bevolkerung lebten,
besuchten im Schuljahr 1927/28 nur 12224
Kinder eine 8. und 9. Klasse gegeniiber
114 401 in der Stadt!*). Hier waren zwar die
Arbeiterkinder formell privilegiert, aber aus
anderen Griinden nur wenig in der Lage, diese
Bevorzugung auszunutzen. Materielle Belange
spielten dabei vermutlich nicht die groBte
Rolle, denn der sowjetische Industriearbeiter
verdiente mehr als ein Lehrer oder ein Be-
hordenangestellter. Schwerer fiel sicher die
traditionelle Fremdheit der Arbeiterschaft ge-
geniiber der hoheren Schule ins Gewicht, die
trotz der Umbenennung der Gymnasien in Ein-
heits-Arbeitsschulen keineswegs ilberwunden
war. Da in den meisten Fdllen die hduslichen
Bildungsvoraussetzungen fehlten, war auch
die Zahl der Sitzenbleiber unter den Arbei-
terkindern am hochsten. Umgekehrt kompen-
sierte die ehemals akademische Schicht und
die nicht voll anerkannte Schicht der Ange-
stellten ihre mindere soziale Position durch
eine verstarkte Schulbildung der Kinder, fiir
die man auch materielle Opfer in Kauf nahm.
Solange der Besuch einer Schule iiber vier
Jahre hinaus vom freiwilligen EntschluB der
Eltern abhing, wirkte sich der stdarkere Bil-
dungswille dieser Schichten zu ihren Gunsten
aus, wahrend er sich bei den Arbeitern oft
erst im spdteren Lebensalter zeigte.

Da am Ende der NEP-Periode die Resultate
der sozialen Klassenauslese auf den verschie-
denen Bildungsstufen kaum den Erwartungen
der Kommunistischen Partei entsprochen hat-
ten, setzte im Jahre 1928, im Zusammenhang
mit der Filinfjahrplanpolitik, eine zweite Pro-
letarisierungswelle, vor allem in den Hoch-
schulen und Fachschulen, ein. Die Heranbil-
dung einer ,proletarischen Intelligenz”, die
sich aus politisch zuverldssigen ,roten Spezia-
listen” zusammensetzte, wurde zu einer vor-
dringlichen Aufgabe der Partei erklart. Ahn-
lich wie im Jahre 1919 das revolutiondre Pro-
letariat mit Hilfe der Arbeiterfakultdten die
Hochschulen erobern sollte, unternahm es die

13) Zu Beginn des Schuljahres 1927/28 besuchten
in der UdSSR 9,910 Mio. Kinder die Klassen 1—4,
1,332 Mio. Kinder die Klassen 5—7 und nur
126 625 die Klassen 8 und 9. Siehe: Kul'turnoe
stroitel’stvo SSSR, Moskau 1956, S. 122.

14) ebenda S. 123.



Parteifithrung seit dem Sommer 1928, in einer
Kette dicht aufeinanderfolgender Mafinahmen
das soziale Profil der Hochschulen und Tech-
nika entscheidend umzugestalten. Der ,Ar-
beiterkern” unter den neuaufgenommenen
Studenten an den Technischen Hochschulen
wurde zuerst auf 65, dann auf 70 Prozent
erhoht %), an anderen Hochschulen und Fach-
schulen lag der Anteil @hnlich hoch. Da es
fraglich erschien, ob trotz dieser Mafinahmen
eine grundlegende Verdnderung in der sozia-
len Zusammensetzung der Studentenschaft
auf ,natiirliche Weise" erfolgen wiirde, wur-
den auBerdem die Bedingungen fiir Arbeiter
und deren Kinder beim Eintritt in die Hoch-
und Fachschulen wesentlich erleichtert 19),

Von erheblicher politischer Bedeutung war
auch die 1928 begonnene und bis 1931 alljahr-

lich durchgefihrte Kommandierung von Par-
teimitgliedern, Gewerkschaftsangehorigen und
Komsomolzen zum Hoch- und Fachschulstu-
dium, mit deren Hilfe das ,politische Aktiv*
an den Lehranstalten verstarkt und die ,feind-
liche Klassenideologie” ausgeschaltet werden
sollte. Aufgrund all dieser Mainahmen erhohte
sich auch die Zahl der an den Arbeiterfakul-
taten Studierenden von 70 000 im Jahre 1929
auf 339000 im Jahre 1932 '"), Am Ende des
ersten Fiinfjahresplanes machte der ,prole-
tarische Kern" tber die Halfte aller Hoch-
schulstudenten aus, an den Hochschulen mit
industrieller Fachrichtung sogar fast zwei Drit-
tel 8), Die soziale Zusammensetzung der Stu-
denten an allen Hochschulen der UdSSR ver-
anderte sich in den Jahren 1928 bis 1938 wie
folgt (in Prozent):

1928 1929 1930 1931 1932 1933 1934 1935 1938
Arbeiter 254 30,3 39:2 46,4 58,0 50,3 47,9 45,0 339
Bauern 23,9 22,4 20,9 19,3 14,1 16,9 14,6 16,2 21,6
andere 50,7 47,3 43,9 34,3 27.9 32,8 37,5 38,8 44,5 19)

Als Resultat der gezielten sozial- und bil-
dungspolitischen Mafinahmen wéhrend der er-
sten sowjetischen Fiinfjahrespldane bleibt fest-
zuhalten, daf die russische Intelligenz einen
tiefgreifenden sozialen und geistigen Struk-
turwandel erlebte, ja, dall genau genommen
die typische neue sowjetische ,Semi-intelli-
gencija“, d.h. die Schicht technisch-admini-
strativer Spezialisten *°), erst das Produkt
dieser Periode ist, wahrend gleichzeitig die
alte russische Intelligenz, die ,gebildete
Klasse" im alten Sinne, abstarb. Ein erheb-
licher Teil der neuen ,technischen Intelligenz”,
die wahrend des ersten und zweiten Fiinf-

15) Sjehe die ZK-Beschliisse vom 12. Juli 1928 und
vom 16, November 1929, in: Die sowjetische Bil-
dungspolitik seit 1917, Dokum. 46 und 49.

18) Siehe den BeschluB des ZK der KPdSU (B) vom
26. Juli 1929, in: Direktivy VKP (b) po voprosam
prosvescenija, 2. Aufl, Moskau-Leningrad 1930,
ST L

20) Jch ubernehme die von Richard Pipes verwen-
dete Bezeichnung in seinem Beitrag ,Die histori-
sche Entwicklung der russischen Intelligentsia”,
enthalten in dem von ithm hrsg. Sammelband Die
russische Intelligentsia, Stuttgart 1962, S. 65—82,

jahresplanes die Hochschulen und Fachschulen
verlieB, entstammte der Arbeiterschaft, wenn
auch die amtliche Statistik sicher nicht ein
genaues Spiegelbild der Wirklichkeit dar-
stellt, da ,klassenfremde Elemente" Mdglich-
keiten besaBen, einen proletarischen Nachweis
zu erlangen und zum Studium zugelassen zu
werden. Wichtiger noch als die soziale Um-
strukturierung ist sicher die Tatsache, daf
die Kommunistische Partei auf diese Weise
eine politisch loyale Intelligenzschicht erhielt,
die ihren sozialen Aufstieg und ihre Stellung
als ,Dienstelite” in erheblichem MalBe eben
der Partei verdankte. Nicht zu ubersehen ist
jedoch dabei der Verlust des ,kritischen Den-
kens“, jenes charakteristischen Merkmals der
alten russischen Intelligenz, fiir dessen Ent-
faltung in SowjetruBland unter Stalin alle
Voraussetzungen fehlten.

17) DeWitt, a.a.0., S. 577.

18) Sjehe A. V. Kol'cov, Kul'turnoe stroitel’stvo v
RSFSR v gody pervoj pjatiletki (1928—1932), Mos-
kau-Leningrad 1960, S. 158; dort auch Einzelanga-
ben tiber einige Hochschulen.

1) DeWitt, a.a.0., S. 655.
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Soziale Differenzierung im Zeichen der Stalinschen Kaderpolitik

Jener eben skizzierte Strukturwandel der rus-
sischen Intelligenz war eine Begleiterschei-
nung der seit 1928 planmdBig betriebenen
staatlichen Kaderpolitik. Seit dem Beschluf3
des ZK der KPdSU (B) vom 12. Juli 1928, der
,eine krasse Disproportion zwischen dem
Bedarf an qualifizierten Fachleuten und dem
Stand der Ausbildung neuer Spezialistenka-
der” festgestellt hatte, bildet die Kaderaus-
bildung einen wesentlichen Bestandteil des in
der Sowjetunion herrschenden zentralen Plan-
wirtschaftssystems. Thre Aufgabe besteht dar-
in, den Bedarf der Volkswirtschaft an ge-
schulten Arbeitskraften mittels einer plan-
méaBigen Ausbildungslenkung und einer zen-
tralen Verteilung der Ausgebildeten optimal
zu befriedigen. In der Kaderausbildung tber-
schneiden sich demnach Bildungs- und Arbeits-
krdftepolitik, wobei von der letzteren ein ent-
scheidender Einfluf auf die Zielsetzung, Art
und Dauer der einzelnen Bildungswege aus-
geht. Unter dem Gesichtspunkt der staatlichen
Planwirtschaft ist es daher gerechtfertigt, das
gesamte Bildungswesen als ein Mittel zur
.Produktion und Reproduktion qualifizierter
Arbeitskraft” zu bezeichnen und in der Ka-
derausbildung das Kernstiick der sowjetischen
Bildungspolitik seit 1928 zu erblicken.

Uns interessieren hier die soziologischen Aus-
wirkungen der neuen bildungspolitischen
MafBnahmen der Sowjetregierung unter Sta-
lin. Drei Ereignisse in dem Jahrzehnt von 1931
bis 1940 waren dabei von gravierender Be-
deutung: 1. Der Ausbau und die innere ,Sta-
bilisierung” des allgemeinbildenden Schulwe-
sens; 2. die Aufhebung der sozialen Zulassungs-
klausel fiir die Hochschulen und Fachschulen
(1935), auf die fiinf Jahre spater die Einfiih-
rung eines Schulgeldes und von Studiengebiih-
ren fiir die hoheren Ausbildungsstufen folgte;
3. die ,Mobilisierung” von Jugendlichen in
Stadt und Land zur Berufsausbildung in den
Schulen der ,staatlichen Arbeilsreserven” seit
1940.

Nach der frihsowjetischen Phase der Schul-
experimente gewann 1934 das sowjelische
Schulsystem fiir das nachste Vierteljahrhun-
dert feste Gestalt. Die horizontale Gliederung
des allgemeinbildenden Schulwesens — vier-
jahrige Grundschule, siebenjdhrige unvoll-
standige Mittelschule und zehnjahrige voll-
standige Mittelschule — erfiillte dabei den
Zwedk, auf moglichst fest umrissene Berufs-
gruppen vorzubereiten und die soziale Mo-
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bilitat in bestimmte, vom Staate gewiinschte
Bahnen zu lenken. Das wird sofort ersichtlich,
wenn man sich die Aufgaben ansieht, die den
einzelnen Schultypen zugedacht waren: Auf
dem Minimalfundament der vierjdhrigen
Grundschule, die allmahlich zu einer sieben-
jahrigen Pflichtschule erweitert wurde, bauten
die verschiedenen kurz- oder langfristigen
beruflichen Ausbildungskurse auf, denen die
Ausbildung der unteren Arbeiterkategorien
oblag. Wer eine Schule weniger als sieben
Jahre besucht hatte, wurde entweder Kolchos-
bauer oder unqualifizierter Industriearbeiter;
nach sieben Schuljahren konnte man ein qua-
lifizierter Arbeiter oder niederer Angestellter
werden. Von der Siebenjahresschule fiihrte
der weitere Bildungsgang zum Technikum, das
die verschiedenen ,mittleren Spezialisten” in
Industrie, Landwirtschaft, Verwaltung und
Volksbildung stellte. Die zehnjdhrige voll-
standige Mittelschule schlieBlich berechtigte
mehr oder minder ausschlieflich zum Univer-
sitats- und Hochschulstudium *') und damit
zur hochsten Ausbildung. Wer ein Studium
absolviert hatte und zur Gruppe der ,Hoch-
schulspezialisten” zdhlte, gehorte damit per
definitionem zur sowjetischen Intelligenz.

Im ganzen ergab sich also seit der Mitte der
dreiBiger Jahre eine ziemlich iibersichtliche
und eindeutige Zuordnung der verschiedenen
Schulstufen und Bildungswege zu der kiinf-
tigen Berufsstellung, die nunmehr ihrerseits
immer starker von dem Grad der erworbenen
Schulbildung abhing, wdhrend die vorher do-
minierenden Kriterien — proletarische oder
bduerliche Herkunft sowie politische Bewdh-
rung — an Bedeutung verloren. Diese Ver-
schiebung von den sozialen und parteipoliti-
schen Auslesekriterien zum Ausbildungs- und
Leistungsprinzip kam in den amtlichen Zulas-
sungsbedingungen fiir das Hochschul- und
Fachschulstudium zum Ausdruck, die im De-
zember 1935 erlassen wurden und in denen
die bisherigen sozialen Begrenzungen fort-
fielen. Fiir die Aufnahme zum Studium war
kinftig lediglich der in einer Priifung nach-
zuweisende Kenntnisstand und nicht mehr
auBerdem die soziale Herkunft entscheidend.
Das Leistungsprinzip im Sinne der intellek-
tuellen Befdhigung und des vorhandenen
Schulwissens wurde auch durch die Einfiih-

?1) Die Arbeiterfakultdaten horten 1940 zu bestehen
auf, und die Abendschulen fielen um diese Zeit
noch kaum ins Gewicht.



rung von Schiilermedaillen in Gold und Silber
fiir die besten Mittelschulabsolventen, die da-
durch bei der Studienzulassung privilegiert
wurden, noch starker unterstrichen *2),

Wahrend die eben genannten MaBnahmen als
Mittel zur Verbesserung des akademischen
Niveaus der Hochschulen auch fiir sich allein
verstandlich sind, erhebt sich bei den ab
1. September 1940 eingefiihrten Gebuhren fir
den Besuch der Klassen 8 bis 10 der Mittel-
schule, der Technika und der Hochschulen *)
die Frage, ob es sich dabei um eine absichtliche
sozialpolitische RestriktionsmaBnahme han-
delte oder eher um eine arbeitspolitisch mo-
tivierte Verordnung zur Schaffung neuer Ar-
beitsreserven. Im einzelnen ist die Sache we-
nig geklart*). Auch wenn man nicht dazu
neigt, in diesen bis 1956 geltenden Bestim-
mungen ohne weiteres einen Beweis fiir die
bewuBte Privilegierung der neuen sowjeli-
schen Oberschicht zu sehen, so bedeutete doch
allein die Tatsache, daB das Einkommen der
Eltern fiir einen Besuch der hoheren Bildungs-
stufen nunmehr eine Rolle spielte, die Preis-
gabe des egalitaren Grundsatzes von 1918 und
einen Einbruch in die sozialistische Gleich-
heitsideologie.

Ebenso wie das schulische Leistungsprinzip
als einziger Malstab fiir den weiteren Auf-
stieg auf der ,Bildungsleiter” in erster Linie
die Kinder aus den Kreisen der Intelligenz
beglinstigte, weil sich hier hausliche Forde-
rung, ein gunstiges ,Bildungsklima“ und be-
wulites Streben vereinigten, brachte umge-
kehrt das am 2. Oktober 1940 — am selben
Tage wie die Gebiihrenverordnung — erlas-
sene Dekret iiber die staatlichen Arbeitsreser-
ven der UdSSR *) eine verstarkte Bindung
der Arbeiterjugend und der Kolchosjugend an
die Berufe der materiellen Produktionssphare.
Indem alljahrlich 800 000 bis 1 Million mann-
liche Jugendliche zwischen vierzehn und sieb-
zehn Jahren zur Ausbildung in die verschie-
denen Berufsschulen der staatlichen Arbeits-

2) Vgl. die VO des ZEK und des Rates der Volks-
kommissare der UdSSR vom 29. Dezember 1935
,Uber die Aufnahmen in die Hochschulen und in
die Technika", in: Direktivy VKP (b) i postanov-
lenija sovetskogo pravitel’'stva o narodnom obra-
zovanii. Sbornik dokumentov za 1917—1947 gg.
I, Moskau-Leningrad 1947, S. 89; VO des Rates
der Volkskommissare der UdSSR vom 21. Juni
1944 ,Uber MabBnahmen zur Verbesserung der Un-
terrichtsqualitat in der Schule”, in: Die sowjeti-
sche Bildungspolitik seit 1917, Dokum. 91.

%) ebenda, Dokum. 83.

2y Vgl. DeWitt, a.a.0,, S. 64 I.

%) Die sowjetische Bildungspolitik seit 1917, Do-
kum. 82 und Anmerkung.
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reserven ,mobilisiert” wurden, mit einer an-
sdiliefenden vierjahrigen ,Kommandieriing”
in staatliche Betriebe, wurde eine decutliche
Trennung zwischen den nur tuiber eine weiter-
fithrende Schulbildung erreichbaren Berufen
der Intelligenz und den ausfithrenden Arbei-
terberufen vollzogen.

Im Unterschied zu der egalitar-demokrati-
schen und proletarisch-revolutiondaren Phase
des jungen Sowjetstaates kann man daher die
Ara Stalins als Periode einer differenziert-
demokratischen Bildungspolitik mit der Ten-
denz zur Stabilisierung der neuen sozialen
Schichtung bezeichnen. Der Aufstieq durch
Schulbildung aus der Arbeiterschaft und der
Kolchosbauernschaft in die Intelligenz blieb
zwar nach wie vor moglich, aber er wurde
erheblich schwerer, da eine planmaBige staat-
liche Forderung wegfiel. Eine faktische Gleich-
heit der Bildungschancen konnte schon des-
halb nicht bestehen, weil die Bildungsmog-
lichkeiten der Landjugend trotz des ziigigen
Ausbaus der landlichen Mittelschulen nach
wie vor erheblich hinter denen der stadti-
schen Jugend zurtickblieben. Das ist auch bis
in die Gegenwart im wesentlichen so geblie-
ben *%). In der Stadt selbst besalien, wie schon
erwahnt, die aus der Oberschicht stammenden
Kinder in verschiedener Hinsicht bessere Bil-
dungschancen. Ein Indiz fiir die seit dem Ende
der dreiBliger Jahre eintretende ,Entproleta-
risierung” des hoheren Schulwesens stellt die
Tatsache dar, daB seit 1938 keine statistischen
Angaben uber die soziale Zusammensetzung
der Studenten veroffentlicht werden. Chru-
schitschow sprach 1958 von der ,eindeutig
anormalen Situation”, daB an den Moskauer
Hochschulen nur 30 bis 40 Prozent Kinder
von Arbeitern und Kolchosbauern studierten,
wahrend die Mehrheit aus Kreisen der Intel-
ligenz und der Angestellten stamme. ,Ich
spreche schon gar nicht davon”, fiigte er hinzu,
,daB man die Arbeiler und Kolchosbauern
selbst, die an den Hochschulen mit Unter-
brechung ihrer Berufsarbeit studieren, bei
uns buchstablich an den Fingern abzdhlen
kann” %7),

26) Im Jahre 1958 waren 46,2 Prozent aller Schiiler
in den Klassen 1—10 in Stadtschulen, 53,8 Prozent
in Landschulen eingeschrieben. In den Oberklas-
sen (8—10) lag jedoch der Anteil der Stadtschu-
len mit 559 % gegentiber 44,1 % auf dem Lande
erheblich hoher. Siehe DeWitt, a.a.0., S. 142.

27) Memorandum ,Uber die Festigung der Ver-
bindung der Schule mit dem Leben und uber die
weitere Entwicklung des Volksbildungssystems im
Lande" vom 21. September 1958, in: Die sowjeti-
sche Bildungspolitik seit 1917, Dokum. 102.

BS5



Ausbildungsstand und Sozialstruktur der sowjetischen Bevilkerung

Zusammen mit der Beseitigung des Analpha-
betentums und der Anhebung des allgemeinen
Bildungsminimums vollzog sich eine Differen-
zierung des Bildungsstandes der sowjetischen
Bevolkerung nach der Hohe der erworbenen
Schulbildung. Die sowjetische Terminologie
unterscheidet die folgenden Bildungsstufen:
1. unvollstandige mittlere Bildung: AbschluB
der Siebenjahresschule, ab 1963 der Achtjah-
resschule; 2. vollstandige mittlere Bildung: Ab-
schluBl der Zehnjahresschule; 3. mittlere Fach-
bildung: AbschluB eines Technikums oder einer
anderen mittleren Fachschule; 4. Hochschulbil-
dung: Absolvierung einer Universitat oder
Hochschule 28). AuBlerhalb dieses Schemas steht
die ,niedere Berufsausbildung” — im Anschlufl
an die Sieben- bzw. Achtjahresschule — sowie
die Erwachsenenbildung, die beide keine Be-
rechtigungen fiir einen weiteren Bildungsgang
verleihen.

Die Volkszdhlung vom Januar 1959 vermit-
telte zum erstenmal genauere Angaben {iber
den Bildungsstand der sowjetischen Bevélke-
rung:

in Tsd. Prozent

Bevolkerung tiber 15 Jahre 148,186 100,0
Ausbildungsstand
vierjdhrige Grundschule
oder darunter 76,978 517
nicht abgeschlossene
Siebenjahresschule 12,500 8.4
abgeschl. Siebenjahresschule
(unvollstand. mittl. Bildung)
und nicht beendete
Zehnjahresschule 35386 239
abgeschl. Zehnjahresschule 9,936
abgeschl. mittl. Fachschule 7,870

insgesamt vollstiandige

mittlere Bildung 17,806 12,0
nicht beendete Hochschule 1,738 1,5
abgeschl. Hochschulbildung 3,778 200

(Quelle: Anm. 29)

Danach hat knapp die Hilfte der erwachsenen
Bevolkerung der UdSSR mehr als vier Jahre
die Schule besucht, etwa 40 Prozent verfiigen
uber eine mindestens siebenjdhrige Schulbil-
dung, 16 Prozent iiber eine mindestens zehn-
jahrige und 2,5 Prozent iber eine abgeschlos-
sene Hochschulbildung ).

Die Volkszdhlung ergab ferner, daB die Bil-
dungsunterschiede von Stadt und Land nach
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wie vor betrachtlich sind. Gegeniiber dem
Jahre 1939 ist die Anzahl der Personen mit
Hochschulbildung in der Stadt um 331 Pro-
zent, auf dem Lande um 275 Prozent gestie-
gen. Nur knapp jeder fiinfte Landbewohner
verfiigt iiber eine mindestens siebenjdhrige
Schulbildung, in der Stadt hingegen jede dritte
Person. Bemerkenswert ist dagegen der ziem-
lich gleichmdBige Bildungsstand beider Ge-
schlechter und der starke Anteil der Frauen
an der hoheren Bildung. Unter den Personen
mit Hochschulbildung sind 49 Prozent Frauen,
unter denen mit mittlerer Fachbildung sogar
56,6 Prozent, vor allem infolge des hohen
weiblichen Anteils an den padagogischen und
medizinischen Berufen.

Interessant ist auch der Anteil der einzelnen
Unionsrepubliken am héheren Bildungsstand.
Erheblich tiber dem Durchschnitt der UdSSR
bei Personen mit Hochschulbildung (18 auf
1 000 Einwohner) liegen die Georgische SSR
mit 38, die Armenische mit 28, die Aserbeid-
schanische mit 21, die Lettische mit 21 und die
Estnische mit 21; weit unter dem Durchschnitt
die Moldauische SSR mit 10, die Tadschikische
mit 10, die Kasachische mit 12 und die Weil-
russische mit 12 auf 1000 Einwohner. Hier

%) Die entsprechenden russischen Bezeichnungen
lauten: 1. Nepolnoe srednee obrazovanie; 2. pol-
noe srednee obrazovanie; 3. srednee special'noe
obrazovanie; 4. vysSee obrazovanie. Im angel-
sachsischen Sprachgebrauch entsprechen die Grup-
pen 1 und 2 der ,primary and secondary educa-
tion”, die Gruppe 3 der ,specialized secondary
education” oder ,secondary semiprofessional edu-
cation”, die Gruppe 4 der ,higher education”, Die
in Deutschland tibliche Terminologie 1aft sich auf
die sowjetischen Verhéaltnisse nur schwer anwen-
den. Die Gruppen 1 und 2 entsprechen etwa dem
Volksschul- bzw. Mitielschulabschluff, wobei die
nvollstindige mittlere Bildung" aber tuber die
«Mittlere Reife” hinausgeht und zwischen dieser
und dem Abitur der Hoéheren Schule liegt.

) Narodnoe chozjajstvo SSSR v 1959 g, Moskau
1960, S. 21. Vgl. DeWitt, a.a.0., S. 439 f.

%) Ein Vergleich mit entsprechenden Zahlen in den
USA (1959) mag nicht uninteressant sein, weil die
Sowjetunion solche Vergleiche, sofern sie zu ihren
Gunsten ausfallen, gern im inlernationalen ,Bil-
dungswettstreit vornimmt. In den USA verlig-
ten von den 1228 Millionen Einwohnern tber
14 Jahren 79,8 %0 {iber eine mindestens siebenjah-
rige Schulbildung, 41,3% hatten eine High-School
(12 Schuljahre), ein College oder eine Hochschule
absolviert und 6,8 %/o besaBen eine mindestens vier-
jahrige, abgeschlossene Hochschulbildung. Siehe
DeWitt, a.a.0., S. 440.
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machen sich die kulturellen Unterschiede und
das Vorhandensein einer eigenstdandigen na-
tionalen Bildungstradition deutlich bemerkbar.

Schwieriger als die einfache Aufschliisselung
der sowjetischen Bevolkerung nach dem schu-
lischen Ausbildungsstand erweist sich eine
Analyse des Ausbildungsniveaus unter dem
Gesichtspunkt der sozialen Schichtung. Hier
wirken sich einmal die Madngel der sowje-
tischen Theorie der sozialen Schichtung aus,
die von den drei globalen Hauptgruppen —
Arbeiter, Bauern und Angestellte — ausgeht
und sehr bald auf Schwierigkeiten st6lt, wenn
sie genaue Kategorien etwa fiir die Intelligenz
als eigene Sozialschicht aufstellen muB 3),
zum anderen ist die sowjetische Statistik ge-
rade in diesem Punkt bei weitem nicht er-
schopfend.

Diese Ungenauigkeiten einbeziehend, lassen
sich die folgenden wichtigsten Resultate der
Volkszdhlung von 1959 iiber den Ausbildyngs-
stand der einzelnen sozialen Schichten und
Berufsgruppen hervorheben:

Wahrend in der obigen Tabelle die Gesamt-
zahl der Bevolkerung zugrundegelegt ist, er-
geben sich fir die erwerbstditige Bevolkerung
folgende Zahlen tiber den Bildungsstand:

von jeweils 1 000 Erwerbs-
tatigen besalien

von jeweils 1 000 Personen

2y = =

= = 8
Stadtbevélkerung
Arbeiter 24 71 329 408
Angestellte 491 151 256 88
Kolchosbauern 19 30 192 357
Landbevdélkerung
Arbeiter 12 35 264 435
Angestellte 487 127 265 104
Kolchosbauern 9 23 194 355
Stadt und Land zus.
Arbeiter 20 59 307 418
Angestellte 490 145 258 92
Kolchosbauern 9 23 194 355

(Quelle: Anm. 33)

In den einzelnen Volkswirtschafts- und Pro-
duktionszweigen besaBen die berufstatigen
Personen folgende Schulbildung:

besafien

j :Zj = E_ EE, -E go

£8s  ZF . 88 6.38
Stadtbevoélkerung
Arbeiter 17 49 209 290
Angestellte 286 128 190 132
Kolchosbauern 32 92 190 222
Landbevdlkerung
Arbeiter 5 21 154 279
Angestellte 251 o 176 129
Kolchosbauern 5 15 124 242
Stadt und Land zus.
Arbeiter 14 39 190 286
Angestellte 276 114 186 131
Kolchosbauern 7 19 127 241

(Quelle: Anm. 32)

81) Vgl. Leopold Labedz, Die Struktur der sowje-
tischen Intelligentsia, in: Die russische Intelligen-
tsia, hrsg. von Richard Pipes, Stuttgart 1962, S.
83—101.

2) Itogi Vsesojuznoj perepisi naselenija 1959 goda
— SSSR (svodnyj tom), Moskau 1962, S, 111.
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von jewells 1000 Erwerbs-
tatigen besaBen

g BT g
g =3d..83 2%.,
2§83 £§8 385
95 €03 [iss TiE
e en EoXT ‘mm om O=s%Fwn
Gesamte
Volkswirtschaft 33 76 324 331
Industrie 20 63 426 364
Bauwesen 30 63 378 405
Landwirtschaft 3 15 226 359
Transportwesen 13 63 415 380
Handel u. offtl.
Versorgung 16 87 467 278
Gesundheitswesen
und soziale
Versorgung 108 309 242 197
33) ebenda S. 115.
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von jeweils 1000 Erwerbs-
tatigen besalien

= = ke
g 288 _Ba 2%,
= 58= ETEZ 2528
t% =58 gEg28 sgcs
] — = He= U
=% Z%6 S22 E°9s
it = i 0 oo =M 1 =35
Bildungswesen 213 350 217% 114
Wissenschaft
u. wissensch.
Hilfsdienste 213 163 346 201
Kunst 81 135 1% 206
Verwaltung 130 153 456 177
Partei-,
Komsomol-,
Gewerksch.-,
Genossensch.-
und andere
gesellschaftl.
Organisationen 152 242 426 107

(Quelle: Anm. 34)

In einzelnen Erwerbszweigen lautete die Zahl
der Personen mit einer mindestens siebenjdh-

Wahrend in der obigen Tabelle die Unter-
schiede zwischen vorwiegend korperlicher und
uberwiegend geistiger Arbeit, zwischen aus-
fiihrender und leitender Tatigkeit nicht her-
vortreten, ergeben sich aus der folgenden
Aufstellung iiber den Bildungsstand der kor-
perlich und der geistig tdtigen Personen *)
wichtige Einsichten in die Sozialstruktur und
die Entwicklung der sowjetischen Gesellschaft:

1939 1959
Gesamtzahl der
Beschaftigten 78,8 Mio. 99,1 Mio.
davon vorwiegend mit
korperlicher Arbeit 65,0 Mio. 78,6 Mio.
(=82,5%0) (=79,3"%0)
davon vorwiegend mit
geistiger Arbeit 13,8 Mio. 20,5 Mio.
(=17,5%) (=20,7%0)

(Quelle: Anm. 36)

rigen Schulbildung von 1000 Beschaftigten
wie folgt:
1939 1959
Gesamte erwerbstdtige
Bevolkerung 123 433
Vorwiegend mit korperlicher
Arbeit Beschaftigte 43 316
darunter:
Metallindustrie 176 535
Chemie 113 514
Eisenbahnwesen 71 408
Textilindustrie 60 478
Bergbau 55 407
Bauwesen 30 318
Landwirtschaft 13 220
Vorwiegend mit geistiger
Arbeit Beschaltigte 498 884
darunter:
Wissenschaftler, Lehrer
und Erzieher 892 991
Schriftsteller, Journalisten,
Verlagspersonal 818 989
Juristen 684 987
Arzte und anderes
medizinisches Personal 674 969
Kiinstler 644 894
Ingenieure und Techniker 630 910
Agronomen, Veterinare
und Forster 622 936
Okonomen, Buchhalter und
anderes Wirtschaftspersonal 515 900
Leitende Funktiondre der
Staats-, Partei-, Komsomol-,
Gewerkschafts- und anderen
gesellschaftlichen Organisa-
tionen 359 908
Leiter von Betrieben und
Kolchosen 285 853

(Quelle: Anm. 37)

31) ebenda S. 123 f.

%) Die Trennung in beide Gruppen ist in vielen
Fallen nicht ohne eine gewisse Willkiir méglich, so
z.B. bei den Verkéufern oder Laboranten. Uber
die bei der Volkszahlung maBgeblichen Gesichts-
punkte gibt das Vorwort zu dem Statistik-Band
Auskunft (Itogi, S. 11).

3%) ebenda S. 130.
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Die aufgefiihrten Zahlen zeigen eindeutig zwei
parallel laufende Entwicklungstendenzen:

1. Das allgemeine Bildungsniveau der in In-
dustrie und Landwirtschaft beschéftigten
Arbeiter und Kolchosbauern ist in einem ste-
tigen Wachstum begriffen, da die Ausgangs-
lage duBerst niedrig war und die Einfithrung
der siebenjdhrigen Schulpflicht in den vierzi-
ger Jahren sich immer mehr auswirkt. Im
Jahre 1959 verfiigten von 1000 mit kérper-
licher Arbeit beschéftigten Personen 302 iiber

37) ebenda S. 177
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eine sieben- bis zehnjahrige Schulbildung —
aber nur 14 hatten eine Fachschule oder eine
Hochschule besucht. Diese Tatsache ware nicht
weiter uberraschend, wenn es nicht das pro-
klamierte Ziel der Kommunistischen Partei
ware, die Unterschiede in der Ausbildung
weitgehend aufzuheben und — wie es in der
offiziellen Sprache heifit — ,das kulturell-
technische Niveau der Arbeitermassen dem
der Intelligenz anzugleichen"”,

2. Wie die Zahlen der sowjetischen Statistik
aber ebenso deutlich machen, steigt das Aus-
bildungsniveau der mit geistiger Arbeit be-

schaftigten Personen ebenfalls weiter an: 476
Personen dieser Kategorie besaBen 1959 eine
Hochschul- oder Fachschulausbildung (gegen-
tuber nur 14 in der Gruppe der korperlich
Arbeitenden) und 408 verfligten iiber eine
sieben- bis zehnjahrige allgemeine Schulbil-
dung. Daraus wird noch einmal die entschei-
dende Bedeutung ersichtlich, die der Absol-
vierung einer ,Spezialistenausbildung” fiir die
Zugehorigkeit zur Intelligenz zukommt, und
zugleich die Schwierigkeit deutlich, die sich
fiir eine Bildungspolitik mit egalitaren Ziel-
setzungen ergibt, wie sie seit 1958 wieder
starker in Erscheinung treten.

Soziologische Aspekte der Schulreform Chruschtschows

Unter den Grunden, die im Jahre 1958 die
sowjetische Partei- und Staatsfithrung dazu
bewogen haben, nach etwa zweijahriger Vor-
bereitung mit einer tiefgreifenden Reform
des Bildungswesens zu beginnen, spielten auch
sozialpolitische Uberlegungen eine nicht un-
erhebliche Rolle *¥). Es wurde schon darauf
hingewiesen, daf nach zwei Jahrzehnten Sta-
linscher Kaderpolitik die soziale Kluft zwi-
schen der neuen Oberschicht und der Arbeiter-
und Bauernmasse gewachsen war, und zwar
nicht zuletzt dank der herausgehobenen Aus-
bildung, welche die sowjetischen Spezialisten
erworben hatten und die ihnen eine Zugeho-
rigkeit zur Intelligenz garantierte. In dem-
selben MaBe, wie sich die Hochschiiler immer
mehr aus den Reihen der Intelligenz selbst
rekrutierten, entstand die Gefahr einer sozia-
len Abkapselung, die mit dem Entstehen einer
Art von BildungsklassenbewuBtsein Hand in
Hand ging. Es kann keinem Zweifel unterlie-
gen, daB Chruschtschow darin eine Hauptge-
fahr fiir die Homogenitdt der sowjetischen
Gesellschaft sah, die er im Zeichen des von
ihm proklamierten ,Ubergangs zum Kommu-
nismus” anstrebt. Seine schonungslose Kritik
an einem blofien Prestigestudium, an den
Praktiken der Aufnahmepriifungen und an
dem Bildungsdiinkel der neuen Oberschicht

) Vgl. vom Verfasser: Die Reform des sowjeti-
schen Bildungswesens, in: Osteuropa, 9. Jg. (1959),
S. 128—143; Zwischenbilanz der sowjetischen
Schulreform, in: Osteuropa, 11. Jg. (1961), S. 285
bis 301.
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enthtllte die schwachen Stellen des sowje-
tischen Bildungssystems, vor allem wenn man
den Mafstab der kommunistischen Ideale einer
Gesellschaft der Gleichen anlegte.

Die Wiederbelebung egalitarer Tendenzen in
der kommunistischen Bildungspolitik, von der
im einzelnen noch zu sprechen ist, wurde ent-
scheidend gefordert durch akute wirtschafts-
und arbeitspolitische Probleme, die sich aus
der wachsenden Diskrepanz zwischen der Ab-
solventenzahl der Mittelschulen und den Auf-
nahmekontingenten der Hochschulen ergaben
und die zu einem ,Uberhang” arbeitsfdhiger,
aber kaum arbeitswilliger jugendlicher Isréfte
geflihrt haben. Wdhrend bis etwa 1952 jeder
sowjetische Abiturient, d. h. ein Absolvent der
Zehnjahresschule, damit rechnen konnte, einen
Studienplatz zu erhalten, lautete bereits vier
Jahre spdter das Verhaltnis von Mittelschul-
absolventen zu Hochschulvakanzen wie 5: 1.
Chruschtschow teilte 1958 mit, daB zwischen
1954 und 1957 rund 2,5 Millionen Mittelschul-
absolventen nicht in die Hoch- und Fachschu-
len eintreten konnten; ,die Mehrheit ist, nach-
dem sie das Reifezeugnis erhalten hat, nicht
fiir das Leben vorbereitet und weiB nicht, wel-
chen Weg sie einschlagen soll” %9).

Die durch das Schulgesetz vom 24. Dezember
1958 und zahlreiche Verordnungen der folgen-
den Jahre von der Sowjetregierung beschlos-
senen MabBnahmen zur Reorganisalion des

) Die sowjetische Bildungspolitik seit 1917, Do-
kum. 102.
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Bildungswesens und zur Neuregelung der
Zugange zum Hoch- und Fachschulstudium
lassen sich nicht ohne weiteres auf eine For-
mel bringen ’). Unter bildungssoziologischem
Aspekt fallen zwei Momente besonders ins
Auge: 1. Ein weiteres Anheben des Bildungs-
niveaus der gesamten Bevolkerung mit dem
Ziel, hier zu einer Annaherung der sozialen
Gruppen zu gelangen; 2. neue Selektions-
kriterien bei der Gewinnung des ,Spezialisten-
nachwuchses”, die den ,gesellschaftlichen
Merkmalen” neben dem intellektuellen Lei-
stungsvermogen erneut Gewicht beimessen.

Aus den vorhin erlauterten Ergebnissen der
sowjetischen Volkszahlung von 1959 ging her-
vor, daB bis dahin nur etwa 40 Prozent der
erwachsenen Bevolkerung der UdSSR eine
mehr als siebenjdhrige Schulbildung besaBen.
Die laufende Schulreform und die im Pro-
gramm der KPdSU von 1961 festgelegten lang-
fristigen MaBnahmen bezwecken daher eine
Erhohung des allgemeinen Bildungsminimums,
und zwar in zwei Etappen: Mit Beginn des
Schuljahres 1963/64 wurde die achtjahrige
Schulpflicht eingefithrt (obwohl sie noch nicht
in allen Bezirken faktisch verwirklicht wird);
bis 1970 soll dariber hinaus eine elfjahrige
,mittlere Bildung"” fiir alle Kinder im schul-
pflichtigen Alter realisiert werden, teils im
normalen Tagesunterricht, teils in Abendschu-
len. Parallel hierzu soll, wie es im Partei-
programm heiBt, bis 1970 ,die Schulbildung
im Umfang von acht Jahren fir den Teil der
Jugend, der in der Volkswirtschaft beschaftigt
ist und keine entsprechende Bildung besitzt,
verwirklicht werden; im darauffolgenden Jahr-
zehnt muB fir alle die Moglichkeit geboten
werden, eine vollstandige mittlere Bildung zu
erhalten” %),

Damit sind die beiden Bereiche gekennzeich-
net, in denen sich die angestrebte ,Erhéhung
des kulturell-technischen Niveaus“ der Bevol-
kerung abspielen soll: die verlangerte Schul-
bildung der Jugend und die Erwachsenenbil-

10).Vgl. auBer den in Anm. 38 genannten Aufsat-
zen des Verfassers, Arnold Buchholz, Neue Wege
sowjetischer Bildung und Wissenschaft, Kéln 1963.

) Pravda vom 2. 11. 1961. — Der deutsche Wort-
laut des Parteiprogramms von 1961 in: Boris Meiss-
ner, Das Parteiprogramm der KPdSU 1903 bis
1961, Koln 1962, S. 143—144.
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dung allgemeiner und beruflicher Art. Die
vorgesehene elljahrige Schulzeit tuir alle Ju-
gendlichen bis zum 18, Lebensjahr wiirde bis
1970 eine Erhohung de:. Schilerzahl in den
allgemeinbildenden Schulen, den Berufsschu-
len und den mittleren Fachschulen von 35,6
Millionen im Jahre 1960 aut 59 bis 60 Millio-
nen im Jahre 1970 mit sich bringen — was das
fiir den Schulbau und die Lehrerausbildung
bedeutet, liegt auf der Hand *'2).

Nicht minder bedeutsam, wenn auch in der
Praxis weit schwerer zu realisieren, sind die
Bestrebungen zur hoheren Qualifizierung der
erwerbstatigen Erwachsenen. Gerade in die-
sem Bereich liegt auch ein Schwerpunkt der
neueren soziologischen Untersuchungen sowje-
tischer Wissenschaftler, deren Resultate ge-
zeigt haben, welche Produktionsbedeutung
dem Ausbildungsniveau der Arbeiter zukommt
und welche gesellschaftspolitischen Auswir-
kungen sich die kommunistische Parteifiihrung
von einer Anhebung des Bildungsstandes der
Arbeiterschaft erhofft 4?). Die in mehreren Be-
trieben des Ural zwischen 1957 und 1959 an-
gestellten Erhebungen zeigten einerseits, daB3
der Zustrom von Arbeitern mit einer ldngeren
Schulbildung kontinuierlich wadchst, daBl aber
andererseits immer noch Schwierigkeiten bei
der Umstellung auf neue technische Verfahren
bestehen, die auf mangelnde Fundamental-
kenntnisse und das niedrige fachliche Ausbil-
dungsniveau der Arbeiter zuriickzufiihren sind.
Es wird daher mit Nachdruck betont, dall der
weitere technische Fortschritt entscheidend von
einem Anheben des ,kulturell-technischen Ni-
veaus” abhdngt, wobei letzteres eine allge-
meine Fundamentalbildung, spezielle Fach-
kenntnisse, berufliches Konnen und ein ,so-
zialistisches Verhalten zur Arbeit” einschlieBt.

#1a) Im August 1964 wurde bekanntgegeben, daB
die Unterrichtsdauer an den Mittelschulen wieder-
um um ein Jahr verkiirzt wird, so daB ab 1. Sep-
tember 1966 allgemein erneut die Zehnjahresschule
gilt. Siehe Pravda vom 13. 8. 1964,

) Vgl. M. T. lovéuk, Kul'turno-techni¢eskij rost
rabotego klassa SSSR, in: Voprosy filosofii, 1960,
Nr. 7, S. 34—49 (unter demselben Titel erschien
hrsg. von lov¢uk u.a. ein Sammelband, der die
Untersuchungsergebnisse ausfiihrlich dargelegt);
Social'no-ekonomiceskie problemy techniceskogo
progressa, Moskau 1961; Techni¢eskij progress i
voprosy truda pr pelechode k kommunizmu, Mos-
kau 1962.
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Aus diesem Grunde kommt auch der Abend-
und Fernausbildung eine solch grofie Rolle in
den sowjetischen Pldnen zu. Die sowjetischen
berufsbegleitenden Bildungseinrichtungen —
in erster Linie die Abend- oder Schicht-Mittel-
schulen, die Abend- und Fernunterrichtsabtei-
lungen an den Technika und die entsprechen-
den Einrichtungen an den Hochschulen —
erfiillen im Rahmen der Erwachsenenbildung
vor allem drei Aufgaben: Da erhebliche Teile
der arbeitsfahigen Bevolkerung sich noch unter
dem als Minimum angesehenen achtjdhrigen
Bildungsniveau befinden und bis 1980 sogar
ein Anheben auf elf Jahre angestrebt wird,
fallt den Abend- und Fernschulen die lang-
fristige Aufgabe einer nachholenden Allge-
meinbildung zu. Die sowjetischen berufsbe-
gleitenden Bildungseinrichtungen haben au-
Berdem die Aufgabe, eine permanente Anpas-
sung des beruflichen Wissens und Kénnens an
die sich heute viel rascher wandelnden Anfor-
derungen des Berufslebens zu gewadhrleisten.
Hier liegt auch das primare staatliche Interesse
an den Einrichtungen der Erwachsenenbildung.
Als dritte Aufgabe kann der abseits einer fach-
bezogenen und berufsorientierten Fortbildung
liegende ,freie” Bildungserwerb betrachtet
werden, in dem Bildung eine Art ,Luxus” dar-
stellt, ohne daB eine unmittelbare Beziehung
zur Steigerung der Arbeitsproduktivitdat be-
steht. Hier spielen die von den ,gesellschaft-
lichen Organisationen” getragenen verschie-
denen Einrichtungen der Volksbildung, wie
z. B. die ,Universitidten der Kultur”, eine zu-
nehmende Rolle %),

Wenn auf diese Weise die gegenwartige
sowjetische Bildungspolitik zwar den Produk-
tionseffekt der qualifizierten Ausbildung nach
wie vor an die erste Stelle setzt, daneben aber
auch Bildung als ,Luxus” gelten 1aBt, so tragt
sie damit insofern den Entwicklungstendenzen
der sowjetischen Gesellschaft Rechnung, als
deren Mitglieder sich einen zunehmenden
Raum individueller Freizeit erobern und nicht
ohne weiteres geneigt sind, die Freizeit ledig-
lich als ,madachtigen Faktor der Produktivitéts-

) Vgl. Hartmut Vogt, Die Erwachsenenbildung in
der Sowjetunion, in: Berliner Arbeitsbldtter fiir
die deutsche Volkshochschule, Heft XIX (1962),
S. 1—56; ders., Die allgemeinbildenden Abend-
und Schichtschulen in der Sowjetunion, ebenda,
Heft XXI1 (1963), S. 1—47,
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steigerung” anzusehen. Solche Bestrebungen
finden sogar ihre ideologische Rechtfertigung
durch die vom Geiste des utopischen Sozialis-
mus und Kommunismus beseelten Visionen
der kommunistischen Kultur der Zukunft, wie
sie z. B. Strumilin vertritt, in dessen Vorstel-
lung eine ,verniinftig geplante” Freizeit bei
einem hochstens vierstiindigen Arbeitstag alle
Moglichkeiten fiir die allseitige Entfaltung des
Menschen bietet ),

Die MaBBnahmen zur ,Erhéhung des kulturell-
technischen Niveaus" der Arbeiterschaft und
der Bauern, von denen bisher die Rede war,
tragen in den Augen der kommunistischen
Fiihrung auch unmittelbar zur Aufhebung der
sozialen Unterschiede zwischen der sowjeti-
schen Intelligenz und der koérperlich arbeiten-
den Masse des Volkes bei. Obwohl von sowje-
tischen Politikern und Gesellschaftswissen-
schaftlern seit langem die Existenz sozialer
Klassen und darauf beruhender Gegensatze
in der Sowjetunion geleugnet wird, ist man
sich der tiefgreifenden Unterschiede in den
Lebensverhdltnissen der einzelnen sozialen
Gruppen durchaus bewuBt, da sie jedem offen
vor Augen liegen. Diese Unterschiede werden
auf die noch fortbestehende Kluft zwischen
den geistigen Berufen mit leitender Funktion
einerseits und den vorwiegend korperlich ar-
beitenden, ausfiihrenden Kraften andererseits
zuriickgefiihrt, die mit der gesellschaftlichen
Arbeitsteilung zusammenhdngt und zugleich
auf dem groBen Bildungsunterschied beruht.

Von zwei Seiten her, meint man nun, wiirde
dieser aus der kapitalistischen Vergangenheit
ubernommene Dualismus ,unterspilt” und
schlieBlich ganz beseitigt werden: ,Beim Hin-
iiberwachsen vom Sozialismus zum Kommu-
nismus muB die gesamte Masse der Arbeiter
und Bauern anfangs auf das Niveau der Tech-
niker und spdter sogar auf das der Ingenieure
und der anderen hochqualifizierten Spezia-
listen gehoben werden” %), was u.a. durch
die erwahnte allgemeine und berufliche Fort-
bildung geschehen soll. Andererseits sollen

4) S, G. Strumilin, Problemy socializma i kom-
munizma v SSSR, Moskau 1961, S. 369—396.

4) M. T. lIov¢uk, Nepreryvnyj pod-em kul'turno-
techniceskogo urovnja rabo€ich — zakonomernost’
razvitija socialistiCeskogo obscestva, in: Social'no-
ekonomiceskie problemy techniceskogo progressa,
Moskau 1961, S. 194.

B'S



4

die neuen Formen der Schulausbildung und
des Studiums mit ihrer Kombination von theo-
retischem Unterricht und praktischer Arbeit
diesen neuen Typus des ,Arbeiler-Intelligenz-
lers” hervorbringen, der auch immer mehr von
der modernen Produktion mit ihren hoheren
geistigen Anforderungen gebraucht werde. Auf
- diese Weise wiirden allméahlich die auf Bil-
dungsunterschieden beruhenden sozialen Un-
terschiede verschwinden und nur noch sachlich
notwendige Funktionsunterschiede, und auch
die ohne lebensldngliche Fixierung, bestehen
bleiben.

Wir konnen an dieser Stelle die verlockende
Erorterung der damit aufgeworfenen Probleme
der ,klassenlosen Gesellschaft” im Sinne von
Marx und seiner russischen Nachfolger nicht
ndaher aufgreifen, sondern miissen uns erneut
der sowjetischen Realitit zuwenden. Dabei
fragen wir nach den soziologischen Auswir-
kungen der jingsten Bildungsreformen in der
fiir sie charakteristischen Spannung von
Gleichheitsideologie und elitdiren Tendenzen.
Im Grunde genommen verbirgt sich dahinter
das Dilemma einer Bildungspolitik, die am
Ideal der klassenlosen Gesellschaft orientiert
ist und zugleich einem 6konomischen und so-
zialpolitischen Planungssystem huldigt. Zahl-
reiche MaBnahmen aus den auf das Schul-
gesetz von 1958 folgenden Jahren mit ihrem
scheinbar widerspruchsvollen Inhalt erkldren
sich aus dieser doppelten Zielsetzung.

Wir fassen drei Fragenkomplexe ndher ins
Auge: die Zugange zum Hoschulstudium, die
Rolle der Sonderschultypen und die integrative
Funktion der sowjetischen Schule,

Zwanzig Jahre lang — von 1935 bis 1954 —
galten bei der Zulassung zum Hochschulstu-
dium ausschlieBlich die intellektuellen Leistun-
gen, die in Aufnahmepriifungen nachgewiesen
‘werden mufiten, wobei die Inhaber von Gold-
und Silbermedaillen unter den Abiturienten
und die besten Absolventen der Technika auch
hiervon befreit waren. Von 1955 an erfolgte
schrittweise eine Anderung der Zulassungs-
bestimmungen 4): Einmal wurde die Bevor-
zugung der ,otlitschniki”, d. h. der Bewerber
mit ausgezeichneten Schulnoten, erheblich ein-
geschrankt und schlieBlich fast ganz aufgeho-

—

) Vgl. DeWitt, a.a.O., S. 248—251.
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ben, zum anderen — und dies ist noch wich-
tiger — wurden von 1957 an Personen mit
einer zweijahrigen Arbeitspraxis bevorzugt
in die Hochschulen aufgenommen 47), Von 1957
bis 1961 stieg der Anteil der zu einem Direkt-
studium zugelassenen Studenten, die iiber
praktische Arbeitserfahrung verfiigten, von 28
auf 60 Prozent *¥), Eine weilere wesentliche
Neuerung bildet die im September 1959 ge-
setzlich geregelte Kommandierung ausge-
wahlter ,Praktiker” zum Studium durch die
Betriebe, Kolchosen und Behorden #°). In allen
Fdllen miissen die Studienbewerber aulier
ihrem Schulzeugnis positive ,Charakteristi-
ken" einer Partei-, Gewerkschafts- oder Kom-
somolorganisation, der Betriebs- oder Kolchos-
leiter, vorlegen.

Wenn man diese Verlagerung von rein ,aka-
demischen” Auswahlkriterien zu einer kombi-
nierten Auslese nach Schulleistungen und so-
zialen Kriterien (Arbeitspraxis, gesellschaft-
liche Charakteristik) und die Intensivierung
des berufsbegleitenden Abend- und Fernstu-
diums mit seiner Bevorzugung der ,Praktiker”
zusammennimmt %°), dann wird die Absicht
erkennbar, eine erhebliche Verdnderung in
der sozialen Zusammensetzung des Hoch-
schulnachwuchses und damit der kiinftigen
Intelligenz herbeizufiihren. Auf derselben
Linie liegt die Einfiihrung der praktischen
Produktionsarbeit und einer beruflichen
Grundausbildung in den Oberklassen der Mit-
telschule. Jeder kiinftige Spezialist soll ,von
unten” angefangen und seinen Berufsweg als
Arbeiter begonnen haben. ,Im Betriebe ar-
beitend und in der Schule lernend, so wird
der junge Mensch besser seinen Platz in der

#) Vgl. die Bekanntmachung iiber die neuen Auf-
nahmebestimmungen fiir die Hochschulen in der
«Pravda" vom 4. Juni 1958, in: Die sowjetische
Bildungspolitik seit 1917, Dokum. 101.

") SSSR v cifrach v 1961 godu, Moskau 1962,
S. 324.

) VO des Ministerrates der UdSSR vom 18. Sep-
tember 1959, in: Srednee special’'noe obrazovanie
v SSSR, Moskau 1962, S. 218 f.

50) Im Studienjahr 1961/62 waren 54,5% aller so-
wjetischen Studenten und 49,2 °/s aller Fachschiiler
Abend- oder Fern-Studierende, die in der Regel
ihre Ausbildung in dem bereits ausgeiibten Beruf
oder auf einem verwandten Fachgebiet fortsetz-
ten.
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der immer wieder auf die Notwendigkeit einer
Gesellschaft finden", erklarte Chruschtschow?'),
Uberwindung der ,sozialen Entfremdung” zwi-
schen Intelligenz und arbeitenden Massen hin-
wies, Offenbar besteht hier die Hoffnung, daB
die kiinftigen Studenten sich wahrend ihrer
obligatorischen Arbeitspraxis eine eigene so-
ziale Stellung als Arbeiter, Kolchosbauer oder
Angestellter schaffen werden, von der sie
dann aufsteigen (darunter auch die Sohne und
Tochter der Intelligenz), und daB sie dabei
eine ,Arbeitergesinnung” erwerben, die sie
auch spdter pragen wird.

Es erscheint allerdings &duBerst fraglich, ob
diese Hoffnung in Erfilllung gehen wird oder
ob es sich dabei nicht vielmehr um einen
(idealistischen” Irrtum handelt. Obwohl ein
,Durchgang durch die Produktion” fiir die
meisten kiinftigen Studenten obligatorisch ist,
gibt es zahlreiche Umgehungswege (etwa rein
formale Arbeitsnachweise) fiir die Abkémm-
linge der Oberschicht, die sich nach wie vor in
einer glnstigeren Ausgangsposition befinden,
da die Begrenzung der direkten Zugange zur
Hochschule und der Umweg iiber die Praxis
diejenigen scharfer treffen diirfte, die nicht
einen gesicherten materiellen Riickhalt in der
Familie besitzen. Hinzu kommt, dafl diejeni-
gen, die von der Gefahr des sozialen Abstiegs
aufgrund einer Verweigerung des Studiums
bedroht sind, alles daran setzen diirften, durch
grofere Anstrengungen (darunter auch durch
.Beziehungen") diese Gefahr abzuwenden. Die
neuen Regulativen haben einen starken Filter
bei der Auslese des Hochschulnachwuchses
eingebaut, aber ihre Erfolgsaussichten fiir eine
soziale Umschichtung im Sinne einer ,Repro-
letarisierung” bleiben — zumindest vorlaufig
— ungewib.

Bisher war von den Modalitdten des Hoch-
schulzuganges unter dem Gesichtspunkt der
davon ausgehenden sozialen Wirkungen die
Rede. Nun kann es aber keinem Zweifel unter-
liegen, daBi diese Uberlegungen, so sehr sie
etwa bei Chruschtschow personlich eine Rolle
gespielt haben, trotzdem den dominierenden
staatsokonomischen Zielsetzungen untergeord-
net bleiben. Die gesamte Reform des Schul-
und Hochschulwesens kann als Beitrag zu

51) Die sowjetische Bildungspolitik seit 1917, Do-
kum. 102,
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einer Rationalisierung der langfristigen Ar-
beitskrdftepolitik aufgefait werden, deren Be-
dirfnisse einen unmittelbaren EinfluBl auf die
Gestaltung der Ausbildungswege ausiiben. So
ist z. B. die Einfiigung einer speziellen beruf-
lichen Ausbildung in das Lehrprogramm der
allgemeinbildenden Mittelschule — entgegen
den urspriinglicherr Absichten einer breiten
polytechnischen Bildung — darauf zuriickzu-
fihren, daB der erwahnte Uberhang an Stu-
dienbewerbern beseitigt und zugleich eine bes-
sere Versorgung der Industrie- und Landwirt-
schaftsbetriebe mit Nachwuchskraften ermog-
licht werden sollte.

Dabei ist nun, deutlich erkennbar seit 1960, der
Gedanke einer straffen Berufslenkung und da-
mit verbunden die Bindung der Jugend an
bestimmte Produktionszweige und Berufe, be-
sonders in der Landwirtschaft, die an akutem
Nachwuchsmangel leidet, immer starker in
den Vordergrund getreten. Auf diese Weise
erfolgt aber eine weitere Begrenzung in der
Wahl der Ausbildungswege, die bisher vor-
wiegend negativ begriindet war, d. h. auf der
Kontingentierung der Ausbildungspldtze in
den Berufsschulen, mittleren Fachschulen und
Hochschulen beruhte. Jetzt tritt ein dirigisti-
sches Verfahren hinzu. Auch hier zeigt sich
jedoch — wie aus zahlreichen Berichten der
sowjetischen Tages- und Fachpresse hervor-
geht —, daB die tatsachlichen Erfolge in der
Berufslenkung erheblich hinter den Vorstel-
lungen der Planer zurtickbleiben. Nur ein
verhadltnismadBig geringer Teil der Mittelschul-
absolventen ergreift tatsachlich den wéhrend
der Produktionsausbildung erlernten Beruf,
wahrend die meisten versuchen, ihre anders-
lautenden individuellen Wiinsche zu realisie-
ren.

Flir erhebliche Teile der sowjetischen Jugend,
besonders auf dem Lande, wird durch diese
MaBnahmen der Weg zur hoheren Bildung
erschwert, da in sehr vielen Fallen nur noch
das berufsbegleitende Fern- oder Abendstu-
dium tbrigbleibt. An dieser Stelle wird auch
die ambivalente Wirkung und Bedeutung die-
ses ,Zweiten Bildungsweges"” sichtbar, der
einerseits echte Chancen fiir eine hohere Aus-
bildung und damit auch fiir ein besseres be-
rufliches Fortkommen der bereits Erwerbs-
tatigen eroffnet, andererseits aber — insbe-
sondere fir die Jugend — aus planokonomi-
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schen und finanziellen Griinden Hindernisse
auf dem direkten Bildungsweg von der Grund-
schule bis zum Hochschuldiplom aufrichtet.

Wir haben von der Spannung zwischen ge-
wissen egalitdaren Absichten der kommunisti-
schen Fiihrung und den ihnen oft entgegen-
stehenden realen Kraften der sowjetischen
Gesellschaft gesprochen, wie sie insbesondere
in den Anspriichen der Oberschicht zum Aus-
druck gelangen. Diese Anspriiche finden ihre
Stiitze in dem vielfaltigen Bedarf einer im-
mer komplizierter werdenden Wirtschaft, Wis-
senschaft und Technik an hochqualifizierten
Spitzenkraften, wodurch die Bildungspolitik
gezwungen wird, eine Begablenauslese und
Talentiorderung zu betreiben und entspre-
chende Mafinahmen zu ergreifen. Damit kommt
ein wichtiges Problem, namlich die Frage einer
«Elitebildung”, ins Spiel, wobei der Elitebe-
griff hier nicht politisch, sondern fachlich zu
verstehen ist.

Das sowjetische Schulsystem kannte schon seit
den zwanziger Jahren den Sonderweg fiir
kiinstlerisch talentierte Kinder, die friihzeitig
in Schulen fiir Kunst, Musik und Tanz beson-
ders gefordert wurden. Eine altere Form von
Spezialanstalten bildeten auch die Schulen fiir
den Offiziersnachswuchs, die wahrend des
Zweiten Weltkrieges als Suworow- und Nachi-
mow-Schulen bekannt wurden, Der Besuch
beider, ihrer Art nach so entgegengesetzten
Sonderschulformen, gewahrleistete in den mei-
sten Fallen nahezu automatisch die Zugehorig-
keit zur sowjetischen Oberschicht. In der
Schulreformdiskussion von 1958 ist von ver-
schiedenen Seiten, insbesondere von Vertre-
tern der Wissenschaft, auf die Notwendigkeit
hingewiesen worden, auch fir frih erkenn-
bare mathematische und naturwissenschaft-
liche Talente besondere Schulen einzurichten;
auch Chruschtschow in seinem Memorandum
und das Zentralkomitee der Partei in seinen
Thesen zur Reform empfahlen einen solchen
Weg. Das Schulgesetz vom 24. Dezember 1958
erwahnte solche Einrichtungen jedoch nicht
mehr, sei es, weil nachtrdglich ideologische
Bedenken gegen eine zu starke Auflockerung
des Einheitsschulsystems gekommen sind, sei
es, daB man erst praktikable Wege erproben
wollte.

In den folgenden Jahren traten jedoch neben
die herkémmlichen und weiter ausgebauten
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Formen der Begabtenforderung in den Zirkeln
und Arbeitsgemeinschaften aulierschulischer
Art 2) sog. ,mathematische Jugendschulen”,
die einen zusatzlichen Unterricht auf freiwil-
liger Grundlage erteilen, sowie vor allem be-
sondere physikalisch-mathematische Miltel-
schulen, von denen Ende 1963 vier bestanden
(die bekannteste ist der Filiale der Akademie
der Wissenschaften in Nowosibirsk angeglie-
dert). Es ist den wissenschaftlichen Gremien
offensichtlich gelungen, die Partei- und Staats-
fiihrung davon zu iiberzeugen, daB eine solche
Talentauslese, die zugleich mit einer Redu-
zierung der praktischen Produktionsarbeit der
Schiiler verbunden ist, fiir die Heranbildung
des wissenschaftlichen Nachwuchses auf Ge-
bieten mit hohen theoretischen Anforderungen
unentbehrlich ist.

Eine ahnliche, wenn auch nicht ganz auf so
hohem Ausleseniveau stehende Form der Be-
gabtenschulen stellen die seit 1957 stark aus-
gebauten Schulen mit erweilertem Fremd-
sprachenunterricht dar, deren Zahl bis 1965
auf 700 steigen soll #). Dieser Schultyp, in dem
Kinder vom zweiten Schuljahr an einen ver-
starkten Unterricht in einer modernen Fremd-
sprache erhalten, dient offensichtlich der plan-
mdBigen Heranbildung einer in einer auslan-
dischen Sprache versierten Schicht der sowje-
tischen Intelligenz. Die Weltmachtstellung der
Sowjetunion und ihre internationalen Bezie-
hungen verlangen fiir den diplomatischen
Dienst, den Handelsverkehr und die wissen-
schaftliche Forschung heute in weit starkerem
MaBe als friiher Menschen, die mindestens
eine fremde Sprache gut beherrschen. DaB die
Schulen mit verstarktem Fremdsprachenunter-
richt gleichzeitig eine bevorzugte Aufstiegs-
chance in die sowjetische Oberschicht eroff-
nen, liegt klar auf der Hand. Der Staat tragt
diesem sozialen Prestigebediirfnis auch da-
durch Rechnung, indem er die Erteilung eines
zusatzlichen fremdsprachlichen Unterrichts auf

¥) Vgl. Eugen Lemberg, Begabtenauslese und Be-
gabungspflege im sowjetischen Bildungswesen, in:
Recht und Wirtschaft der Schule, 2. Jg. (1961),
S. 65—69.

83) Vgl. Bernhard Schiff, Fremdsprachenunterricht
in der Sowjetunion, in: Osteuropa, 13. Jg. (1963),
S. 810—817; Wortlaut der VO des Ministerrates
der UdSSR vom 27. Mai 1961 in der ,Pravda“
vom 4. Juni 1961.
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Kosten der Eltern bereits im Kindergarten und
in den Anfangsklassen der Normalschule ge-
stattet. Der Grundsatz der Schulgeldfreiheit
wird damit an einer bezeichnenden Stelle
durchbrochen.

Damit ist bereits zum Ausdruck gebracht, daB
die Kommunistische Partei aus den genannten
Griinden der politischen und o6konomischen
Ratio die elitiren Tendenzen dieser Ausbil-
dungswege offenbar in Kauf nimmt, Denn es
ist kaum zweifelhaft, daB sich mit diesen neuen
Sonderschulformen der sowjetischen Ober-
schicht Moglichkeiten eroffnen, ihren hoheren
Bildungsstand weiterhin aufrechtzuerhalten.
Nicht alle Kinder, die von ihren Eltern auf
eine ,bessere” Schule geschickt werden, sind
deshalb begabter als ihre Altersgenossen in
der Normalschule, Da die Beschickung dieser
Schulen in starkem MaBe von dem Willen der
Eltern abhangt, besitzen diejenigen, die den
Wert einer solchen Ausbildung zu schadtzen
wissen, also in erster Linie die Kreise der In-
telligenz, von vornherein bessere Chancen ).

Im Unterschied zu den eben erwdhnien Sonder-
schulformen gehoren die Internatsschulen, die
1956 ins Leben gerufen worden sind, nicht zu
den Anstalten mit spezifischen Auslesefunk-
tionen. Bis in die jlingste Zeit, da ihre Schiiler-
zahl auf etwa eine Million gestiegen ist ),
tragen sie noch die Spuren ihrer Herkunft aus
Kinderheimen fiir sozialer Fiirsorge besonders
bediirftige Kinder. Freilich gibt es auch ein-
zelne Internatsschulen, die als Spezialschulen
der vorhin erwahnten Art von besonderer
Qualitét sind. In erster Linie sind sie aber das
Modell der vollkommenen Kollektiverziehung
im entfalteten Kommunismus, gemeinsam mit
den neuen vereinigten Vorschuleinrichtungen
(Kinderkrippen und -garten), deren Ausbau
ebenfalls stark betrieben wird. Im Parteipro-
gramm von 1961 ist davon die Rede, daB

8) Fine soziologische Analyse der Schiilerschaft
solcher Schulen wiirde den von verschiedenen Be-
suchern solcher Anstalten erworbenen Eindruck
sicher bestdtigen, daB es sich hier vorziiglich um
LEliteschulen” der stddtischen Intelligenz handelt.

85) Seit 1961, als es sich herausstellte, daB die fiir
1965 urspriinglich vorgesehene Zahl von 2,5 Mil-
lionen Internatsschiilern nicht zu realisieren ist,
enthilt die sowjetische Statistik nur noch Zahlen
iiber Internats- und Ganztagsschiiller zusammen,
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.schon in den nachsten Jahren der Bedarf an
Vorschuleinrichtungen vollstandig gedeckt”
sein soll und daB es bis 1980 ,jeder Familie
moglich sein wird, Kinder und Halbwiichsige
auf Wunsch unentgeltlich in Kinderanstalten
unterzubringen”, Von offiziéser Seite genannte
Zahlen sprechen im Jahre 1980 von 40 Millio-
nen Kindern in Vorschuleinrichtungen und von
55—60 Millionen Schiilern in Internats- und
Ganztagsschulen, was schatzungsweise 80 Pro-
zent der Schuljugend unter 18 Jahren ent-
sprechen wiirde %),

Dieses Fernziel einer vollsozialisierten Erzie-
hung, das der kommunistischen Parteifiihrung
aufgrund ihrer ideologischen Pramissen vor-
schwebt, darf als Gegenwirkung zu den bisher
behandelten differenzierenden Tendenzen im
sowjetischen Bildungswesen nicht zu gering
bewertet werden, Es ist in diesem Zusammen-
hang notwendig, die groBe integrative Rolle
der sowjetischen Schule zu betonen, die sie
im Sinne einer staatsbiirgerlichen BewuBt-
seinsbildung iiber alle sozialen und Bildungs-
unterschiede hinweg spielt. Diese allen mo-
dernen demokratischen Gesellschaften eigene
Funktion der Schule erhdlt im kommunisti-
schen Sowjetsystem ihre besondere Bedeutung
dadurch, dalf hier die politisch-ideologische
Einheitsschulung eine wesentliche Vorausset-
zung der Herrschaft der Partei bildet. Indem
den heranwachsenden jungen Staatsbiirgern
die Vorstellung einer homogenen, nichtanta-
gonistischen Gesellschaft mit dem Endziel einer
Aufhebung aller Klassenunterschiede sugge-
riert wird, soll die Aufmerksamkeit von dem
entscheidenden Problem der politischen Macht
abgelenkt werden, Die auf allen Bildungsstu-
fen — von der Grundschule bis zur Hochschule
— betriebene Erziehung im Sinne der sozialen
Harmonie kann dabei eine gewisse Wirkung
nicht verfehlen; oft besteht sie ihre Probe in
der Realitdt jedoch auch nicht. Die Diskrepanz
zwischen Sein und BewuBtsein und die ver-
hiillende Rolle der Ideologie gilt, ganz wie
Marx es beschrieben hat, auch fiir die sowje-
tische Gesellschaft.

58) A. M. Arsen'ev, Edinstvo tekuscich zada¢ pere-
strojki Sovetskoj Skoly i perspektiv sozdanija
kommunisticeskoj sistemy narodnogo obrazovani-
ja SSSR, in: Doklady Akademii pedagogiceskich
nauk RSFSR, 1962, Nr. 1, S, 5—11.
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Die sowjetische Variante der modernen Leistungs- und Bildungsgesellschaft

Unsere Ausfithrungen haben den engen Zu-
sammenhang deutlich gemacht, der auf allen

- Entwicklungsetappen der sowjetischne Bil-

dungspolitik zwischen den gesellschaftlichen
Idealen des Kommunismus, den okonomischen
Zielsetzungen der Sowjetregierung und den
daraus resultierenden spezifisch schulpoliti-
schen MaBnahmen bestanden hat. Wenn ab-
schlieBend versucht werden soll, einige fiir die
gegenwartige sowjetische Gesellschaft cha-
rakteristische und fiir die absehbare Zukunft
bedeutsame bildungssoziologische Befunde
unter einem internationalen Aspekt hervorzu-
heben, so geschieht dies aufgrund der Uber-
zeugung, daB wir es im Falle der Sowjetunion
mit einer Variante der modernen Leistungs-
und Bildungsgesellschaft zu tun haben, die —
trotz aller bestehenden Unterschiede — in der
zweiten Hadlfte unseres Jahrhunderts in den
.entwickelten Landern des Westens und
Ostens immer stdarker gemeinsame Ziige auf-
weist,

Das gilt zunadchst fiir den Vorgang, den man
gewohnlich als ,Demokratisierung der Bil-
dung” bezeichnet, womit der allgemeine, nicht
an soziale Privilegien gebundene Zugang zu
den Kulturgtitern aufgrund gewisser Mindest-
voraussetzungen an Bildung gemeint ist, die
durch die allgemeine Schulpflicht geschaffen
werden. Die Demokratisierung der Bildung im
Sinne einer faktischen Gleichheit der Bildungs-
chancen iiber das untere Minimalniveau hin-
aus ist hingegen auch in der Sowjetunion noch
nicht voll verwirklicht, auch wenn die Hemm-
nisse und Schranken teilweise woanders lie-
gen als in einigen westeuropdischen Landern.
Abgesehen von objektiven Hindernissen, un-
ter denen die Unterschiede von Stadt und
Land am schwersten wiegen, gibt es solche,
die aus dem Wesen der staatlichen Bildungs-
politik selbst flieBen.

Es ist deshalb wichtig, beide Seiten gerade der
jungsten bildungspolitischen MaBnahmen zu
sehen: Wahrend einerseits — starker als in
der Stalin-Ara — grundsatzlich offene Bil-
dungswege (u. a. iber die verschiedenen Ein-
richtungen der nebenberuflichen Ausbildung)
angestrebt werden, zwingt das Okonomische
Planungssystem zu einer Lenkung der Aus-
bildung und der Berufswahl unter dem Primat
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der gesellschaftlichen vor den individuellen
Interessen. Diese Spannung zwischen einer
entschieden demokratischen Konzeption und
einem staatlichen Dirigismus ist unter den Ge-
gebenheiten des sowjetischen Systems auch
nicht aufzulésen. Anders ausgedriickt: der Zu-
gang zu hoheren Bildungsstufen ist in der
Sowjetunion erheblich breiter als etwa in
Westdeutschland; die Maoglichkeit der Wahl
des gewiinschten Studienweges oder der Fach-
richtung ist dagegen eng begrenzt. Die Idee
der Bildungsplanung — nicht nur im Sinne der
Finanzvorausberechnung oder der Bedarfsfest-
stellung — gewinnt auch in den westlichen
Demokratien immer mehr an Boden. Es ist not-
wendig, die dabei moglichen Gefahren fiir die
individuelle Freiheit der Entscheidung, die das
sowjetische Beispiel demonstriert, nicht aus
den Augen zu verlieren.

Ein weiteres Problem von iibergreifender Be-
deutung stellt die unter dem Stichwort ,édu-
cation permanente® bekannte Erscheinung in
den entwickelten Industrienationen der Welt
dar. Da die beruflichen Anforderungen im
Laufe des Lebens wachsen und sich andern,
ist die noch bis vor einigen Jahrzehnten klare
Teilung in eine abgeschlossene Ausbildungs-
und eine daran anschliefende Berufsphase
nicht mehr rein aufrechtzuerhalten. Immer
mehr gewinnt daher nach Abschlufl der vollen
Schulzeit die nebenberufliche Fortbildung an
Boden, die ein wesentliches Element der Lei-
stungssteigerung und damit auch des sozialen
Aufstiegs bildet. In der Sowjetunion hat —
neben den USA — diese permanente Fortbil-
dung in Form von beruflichen und auBerbe-
ruflichen Kursen, Schulen und Studiengangen
die groBte Verbreitung gefunden. Damit be-
kommt auch das Freizeilproblem, dem sich
die sowjetische Gesellschaft in wachsendem
Mafie gegeniibersieht, einen spezifischen Ak-
zent, wie schon an fritherer Stelle angedeutet
worden ist. Die arbeitsfreie Zeit ist in starkem
MabBe Lernfreizeit, und es scheint, als ob sich
hier der politische Erziehungswille des Staa-
tes mit der Bildungsfreudigkeit seiner Blirger
trifft. Auch dieses Phanomen des sowjetischen
Lebens ist seinem Wesen nach ambivalent:
Wahrend einerseits die totale Erfassung der
arbeitsfreien Zeit einer gleichformigen Be-
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wultseinsbhildung Vorschub leisten kann, ist
andererseils das Moment der freien geistigen
Bildung im LernprozeB und in einer kullivier-
ten Freizeilgestaltung auf keinen Fall zu
unterschatzen.

Damit sind jedoch bereits die Grenzen einer
bildungssoziologischen Untersuchung tber-
schritlen. Die Frage, ob hohere Bildung mehr
Freiheit verlangt und ob diese gesellschaft-
lich relevant werden kann, ob es Ansalzpunkte

fiir eine Pluralitat in der Sphare des Geistigen
gibt und wo der EinfluB der Parteiideologie
seine Grenzen hat — all dies gehort zu den
erregenden Problemen der sowjetischen Ge-
genwart, denen hier nicht mehr nachgegangen
werden kann, auf deren Bedeutung aber nach-
dricklich hingewiesen sei %).

57) Vgl. Arnold Buchholz, Der Kampf um die bes-
sere Welt, Stuttgart 1962°; Georg Paloczi-Horvath,
Rebellion der Tatsachen, Frankfurt a. M. 1963.
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