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Handlungsorientierung und Kontroversitét

Wege zur Wirksamkeit der politischen Bildung
im Sozialkundeunterricht

I. Einleitung

Das iibergeordnete Ziel des Sozialkundeunter-
richts besteht darin, zur politischen Miindigkeit
und demokratischen Handlungsfihigkeit der He-
ranwachsenden beizutragen. Er soll Chancen
eroffnen, dass die Heranwachsenden ,,die Unver-
zichtbarkeit eigener Urteilsbildung, reflektierter
Entscheidungen und eigenen Handelns erken-
nen“! sowie zum politischen Engagement befihigt
und ermuntert werden.” Die Aufmerksamkeit mei-
nes Beitrages, der ebenso wie die Analysen von
Sibylle Reinhardt und Frank Tillmann, Heinz-Her-
mann Kriiger und Nicolle Pfaff sowie Ralf
Schmidt® auf der Studie ,,Jugend und Demokratie
in Sachsen-Anhalt“* basiert, richtet sich auf die
Wirksamkeit der politischen Bildung im Sozial-
kundeunterricht. Ich greife damit von Egon
Becker, Sebastian Herkommer und Joachim Berg-
mann herausgearbeitete empirische Befunde auf,?
wonach zwar einerseits der politische Unterricht —
gemessen an den Intentionen der Lehrpléne — nur
einen geringen Erfolg aufweist, andererseits
jedoch ein fundierter Sozialkundeunterricht nicht
unerhebliche Einflussmoglichkeiten auf die politi-
sche Miindigkeit und demokratische Handlungs-
fihigkeit von Schiilern hat. Mein besonderes Inte-
resse ist auf die Frage gerichtet, welche Rolle

1 Kultusministerium des Landes Sachsen-Anhalt, Rahmen-
richtlinien Gymnasium/Fachgymnasium Sozialkunde, Mag-
deburg 1999, S. 7.

2 Vgl Siegfried Schiele, Handlungsorientierung: Lichtblick
oder Nebelschleier?, in: Gotthard Breit/Siegfried Schiele
(Hrsg.), Handlungsorientierung im Politikunterricht, Bonn
1998, S. 1-12, hier S. 3.

3 Vgl Aus Politik und Zeitgeschichte, B 45/2001.

4 Im Rahmen dieser Studie befragten wir im Sommer 2000
ca. 1 400 Schiiler der Klassen 8,9 und 11 (bzw. 1. Lehrjahr) an
16 allgemein- und berufsbildenden Schulen sowie einer Son-
derschule in Sachsen-Anhalt mit standardisiertem Frage-
bogen.

5 Vgl. Egon Becker/Sebastin Herkommer/Joachim Berg-
mann, Erziehung zur Anpassung? Eine soziologische Unter-
suchung der politischen Bildung in den Schulen, Frankfurt/M.
1967.
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dabei der methodischen Gestaltung des Sozialkun-
deunterrichts zukommt.

Bei der Untersuchung dieses Gegenstandes lehne
ich mich erstens an den Diskurs zum Konzept der
Handlungsorientierung an, einem ganzheitlichen
und offenen, schiileraktiven ,,Ansatz zur Forde-
rung von demokratischer Handlungskompetenz*¢,
bei dem das Reflektieren iiber das Handeln, d. h.
das politische Denken (Analyse, Urteilsbildung,
Handlungsorientierung) im Mittelpunkt steht.’
Zentrale Merkmale handlungsorientierten Unter-
richts sind Realitdtserfahrung, Selbsttitigkeit und
Sozialbezug® sowie Ganzheitlichkeit, Wirklichkeits-
niihe und praktizierte Demokratie.’

Angemerkt werden muss, dass die Vor- und Nach-
teile des Konzepts der Handlungsorientierung in
der fachdidaktischen Diskussion umstritten sind.
Skeptische Stimmen verweisen auf einen sich
dahinter verbergenden blinden Aktionismus sowie
auf die Gefahr der Entpolitisierung des Unter-
richts und einer zu starken Transformation der
Komplexitdt, Abstraktheit und Interdependenz
politischer Sachverhalte. Befiirwortende Stimmen
sehen in dem Konzept hingegen eine geeignete
Methode fiir die Umsetzung der Ziele des politi-
schen Unterrichts, da durch sie das demokratische
System aus der Handlungs- und Teilnehmerper-
spektive vermittelt wird und Handlungsdispositio-
nen sowie politische Interventionsfahigkeit vorbe-
reitet werden konnen.

Einen zweiten theoretischen Ankniipfungspunkt
bietet das von Hans-Georg Wehling 1977 vorge-

6 Heinz Klippert, Handlungsorientierte Politische Bildung.
Ein Ansatz zur Forderung demokratischer Handlungs-
kompetenz, in: Dorothea Weidinger (Hrsg.), Politische Bil-
dung in der Bundesrepublik, Opladen 1996, S. 277-286, hier
S.271.

7 Vgl. S.Schiele (Anm.2), S. VIII, und Gotthard Breit,
Handlungsorientierung im Politikunterricht, in: ders./
S. Schiele (Anm. 2), S. 101-127, hier S. 119.

8 Vgl. Heinz Klippert, Methodentraining. Ubungsbausteine
fiir den Unterricht, Weinheim —Basel 1984, S. 28.

9 Vgl Sibylle Reinhardt, Handlungsorientierung, in: Wolf-
gang Sander (Hrsg.), Handbuch politische Bildung, Schwal-
bach/Ts. 1997, S. 105-114, hier S. 107.



schlagene und als Teil des Beutelsbacher Konsen-
ses bekannt gewordene Kontroversprinzip.'® In die
Rahmenrichtlinie fiir Sozialkunde an den Schulen
in Sachsen-Anhalt ist dieses Kontroversprinzip als
Préamisse fiir die Wirksamkeit des Faches folgen-
dermaflen eingeflochten: ,,Die Anerkennung der
gesellschaftlichen Tatsache des Konflikts (Plura-
lismus von Interessen, Werten, Erfahrungen) und
die Achtung vor der selbstédndigen Urteilsbildung
der Lernenden verbieten Indoktrination und fal-
sche Harmonisierung. Das Kontroversprinzip in
der Politischen Bildung besagt, dass im Unterricht
kontrovers erscheinen muss, was in Gesellschaft
und Wissenschaft kontrovers ist . . .“!!

Folgende Fragestellungen geben die Gliederung
dieses Beitrages vor: Welchen Stellenwert haben
Darbietung, Handlungsorientierung und Kontro-
versitit im Sozialkundeunterricht (I1)? Wie wer-
den diese Methoden im Unterricht der Einzelklas-
sen kombiniert (III)? Welchen Einfluss hat die
methodische Gestaltung des Sozialkundeunter-
richts auf die Wirksamkeit der politischen Bildung
(Iv)?

II. Zum Stellenwert von Darbietung,
Handlungsorientierung und
Kontroversitédt im Sozialkunde-
unterricht

Dass der Sozialkundeunterricht in der Regel stoff-
orientiert, eng gefiihrt und wenig handlungsorien-
tiert ist, die Schiiler also ,,in der Rolle des passi-
ven, rezeptiven Lernens“!? bleiben, darauf lassen
die erkennbaren Verfahren des Lehrervortrages
und des Abfragens von Wissen schlieBen, so das
Ergebnis der Schiilerbefragung.'® Inhalt und Kom-
munikation in einem derartigen Unterricht werden

10 Vgl. dazu u.a. Hans-Georg Wehling, Zehn Jahre Beu-
telsbacher Konsens. Eine Nachlese, in: Gotthard Breit/Peter
Massing (Hrsg.), Grundfragen und Praxisprobleme der poli-
tischen Bildung, Bonn 1992, S. 129-134; Will Cremer/Sieg-
fried Schiele, Zum Konsens und zur Kontroversitit in der
politischen Bildung, in: Gotthard Breit/Peter Massing
(Hrsg.), Grundfragen und Praxisprobleme der politischen
Bildung, Bonn 1992, S. 135-139; Sibylle Reinhardt, Kontro-
verses Denken, Uberwiltigungsverbot und Lehrerolle, in:
ebd., S. 140-148.

11 Kultusministerium  des
(Anm. 1), S. 9.

12 Peter Weinbrenner, Handlungsorientierung im Politik-
unterricht als methodisches Prinzip, in: G. Breit/S. Schiele
(Anm. 2), S. 203-213, hier S. 203.

13 Jeweils ca. 80 Prozent der Befragten kreuzten ,,manch-
mal“ oder ,,oft“ an bei folgenden Aussagen: ,Die Schiiler
sitzen und horen zu, der Lehrer redet, ,, Der Lehrer redet
und stellt Fragen, einzelne Schiiler antworten.*

Landes  Sachsen-Anhalt
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fast ausschlieflich vom Lehrer bestimmt. Er domi-
niert in der Darstellung des Stoffes sowie in dessen
inhaltlicher Akzentuierung, ist also die zentrale
Vermittlungsinstanz aller auf das Unterrichtsge-
schehen bezogenen SchiilerduBerungen. Geht man
mit Gotthard Breit davon aus, politisches Lernen
im Sozialkundeunterricht sei mehr ,,als die intellek-
tuelle Aneignung von Sach- und Fachwissen*!4,
werden die Grenzen dieses Unterrichts vor allem
im Hinblick auf eine effektive politische Bildung
offensichtlich: Hier flieBen situative Moglichkeiten
fiir die Schiiler, ,,sich jeweils an . . . in ihrem Erfah-
rungsbereich liegenden oder in ihn einzufiihrenden
Beispielen das Verstdndnis mehr oder minder ver-
allgemeinerbarer Prinzipien, Einsichten und Ge-
setzmiBigkeiten, Zusammenhinge erarbeiten“! zu
konnen, nur ausgesprochen unzureichend ein.

Doch wie ist ein Mehr an diesen Moglichkeiten
methodisch umzusetzen? Welche Unterrichtsfor-
men konnen dazu beitragen, dass Schiiler ,,selbst
aktiv werden und durch Handeln und wéhrend des
Handelns lernen“!®? Sibylle Reinhardt'” und Gott-
hard Breit!® verweisen hier — zum Teil auch
kritisch — auf die von Heinz Klippert!? vorgeschla-
genen drei Formen von Handeln, die im Sozial-
kundeunterricht initiiert und fiir politisches Lernen
fruchtbar gemacht werden konnen: reales Handeln,
simulatives Handeln und produktives Gestalten.

Die Effektivitit realen Handelns — eine aktive
Form des politischen Lernens, in der ,,das schuli-
sche Lernen aufgelost und durch aktive Politik
ersetzt“?® wird — ist dabei am umstrittensten. Die
Kritik richtet sich auf die Zeit und Energie, die es
in Anspruch nimmt, aber auch auf die Begrenzung
auf politische Vorgidnge im unmittelbaren Nah-
raum der Schiiler sowie das Nichterreichen der
realen Ebene politischen Geschehens.? Was
jedoch positiv bilanziert wird, ist die Selbststéndig-
keit und der Eifer, mit dem die Schiiler in solchen
Situationen agieren.

14  G. Breit (Anm. 7), S. 105.

15 Wolfgang Klafki, Orientierungspunkte demokratischer
Schulreform. Vierzehn Thesen zu den Schwerpunkten &u-
Berer und innerer Schulreform in den neunziger Jahren, in:
GEW Sachsen-Anhalt (Hrsg.), Selbstbewusste Kinder und
humane Schule. Anregungen fiir eine bildungspolitische
Grundsatzdiskussion, Magdeburg 1995, S. 18-51, hier S. 34.
16  G. Breit (Anm. 7), S. 105.

17 Vgl. S. Reinhardt (Anm. 9), S. 105.

18 Vgl G. Breit (Anm. 7), S. 106.

19 Vgl. Heinz Klippert, Handlungsorientierter Politik-
unterricht, in: Will Cremer (Hrsg.), Methoden in der politi-
schen Bildung — Handlungsorientierung, Bonn 1991, S. 9-30,
hier S. 13.

20 G. Breit (Anm. 7), S. 106.

21 Vgl.ebd., S. 1061.
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Unterrichtsformen, die reales Handeln ermogli-
chen - ich denke dabei an einen partizipativen und
vor allem die auflerschulische Lebenswelt der Schii-
ler aufgreifenden Sozialkundeunterricht,— kommen
jedoch viel zu selten zustande. Lediglich knapp ein
Drittel der in unserer Studie befragten Schiiler
fiihlt sich und eigene Vorstellungen bei Entschei-
dungen iiber die Gestaltung des Unterrichts?
manchmal bis oft berticksichtigt — reales Handeln
in Form von Schiilerpartizipation wird also nur
unzureichend ermdoglicht und praktiziert. Ahnlich
problematisch fallen die Befragungsergebnisse zu
lebensweltbezogenen Formen des Sozialkundeun-
terrichts aus.?® Politikbezogene Projekte finden in
der Regel hochstens einmal im Schuljahr statt. Und
noch etwas kritischer fallen die Schiilerantworten
zur Haufigkeit der Durchfithrung von Exkursio-
nen, Besuchen von Lernorten auferhalb der
Schule, Expertenvortragen und Zukunftswerkstét-
ten bzw. der Szenario-Technik aus.*

Eine zweite Moglichkeit zur Forderung des politi-
schen Lernens der Schiiler ist im simulativen Han-
deln zu sehen. Kritisch angemerkt wird, dass es bei
der Simulation von Politik im Sozialkundeunter-
richt fast immer notwendig ist, politische Komple-
xitdt zu reduzieren, was mitunter zur Verfilschung
der Realitit fiihren kann. Positiv reflektiert wird
jedoch eine immens hohe Arbeits- und Leistungs-
bereitschaft der Schiiler.”> Hervorheben mochte
ich zusitzlich das dieser Methode immanente
Potenzial, Schiilern das Prinzip der Kontroversitat
nahe bringen und es im Unterricht praktizieren zu
konnen. Ansitze dafiir bieten sich sowohl im dis-
kussionsorientierten, im Meinungsduflerungen for-
dernden als auch im Kooperation betonenden
Sozialkundeunterricht.

Die Ergebnisse unserer Befragung zeigen, dass
simulatives Handeln in Form kontroverser Diskus-

22 Die Formulierung lautete: ,Im Sozialkundeunterricht
diirfen wir mitentscheiden, wie der Unterricht ablauft® (nie/
selten/manchmal/oft).

23 Die Formulierungen lauteten: ,,Es kommt vor, dass . . .
wir Projektunterricht machen®, ,,wir eine Exkursion durch-
fithren (z. B. Gericht, Parlament . . .), ,,wir auch wihrend ei-
ner Unterrichtsstunde auBerhalb der Schule Orte zum Ler-
nen aufsuchen®, , Experten am Unterricht teilnehmen, die
iiber Betriebe, Umweltorganisationen oder anderes berichten
und informieren®, ,,wir eine Zukunftswerkstatt oder die Sze-
nario-Technik machen® (nie/einmal im Schuljahr/einmal im
Halbjahr/6fters im Halbjahr).

24 Bei der Zukunftswerkstatt bzw. der Szenario-Technik
handelt es sich um eine Unterrichtsform, durch die Real-
situationen simuliert werden konnen (Bereich: simulatives
Handeln). Die von uns befragten Schiiler ordnen sie jedoch
inhaltlich dem lebensweltaufgreifenden Sozialkundeunter-
richt zu (Bereich: reales Handeln).

25 Vgl. G. Breit (Anm. 7), S. 107.
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sionen? hiufiger ermoglicht wird als reales Han-
deln. In der Rangliste der manchmal bis oft prak-
tizierten Diskussionsarrangements liegen die
Untersuchung von Fillen, Konflikten und Proble-
men sowie die Beurteilung verschiedener Sicht-
weisen (72 Prozent Zustimmung) und die gemein-
same Diskussion von Lehrern und Schiilern
(76 Prozent Zustimmung) ganz oben. Andererseits
bestdtigt nur ungefihr die Hélfte der Schiiler, dass
im Sozialkundeunterricht manchmal bis oft Streit-
gespriache durchgefiithrt werden, und knapp
46 Prozent berichten von ebenso héufig stattfin-
denden, von Schiilern moderierten Diskussionen.
Damit bei diesen Diskussionen ein Lernklima ent-
stehen kann, in welchem sich unterschiedliche
Auffassungen entfalten konnen, muss gewéhr-
leistet sein, ,,dass unterschiedliche Auffassungen
keinen Einfluss auf personliches Verhiltnis und
Benotung haben“.”’ Diese Gewihrleistung schét-
zen die befragten Schiiler sehr positiv ein (iiber
80 Prozent Zustimmung).

Weniger zufriedenstellend fallen die Befragungser-
gebnisse zur Durchfithrung von Untersuchungen,
Gruppenarbeit und Rollenspielen aus.?® Lediglich
die Hiélfte der Schiiler gibt an, oft oder manchmal
wihrend des Sozialkundeunterrichts in Gruppen
zu arbeiten. Knapp ein Fiinftel meint, sie wiirden
hier oft bzw. manchmal die Gelegenheit fiir eigene
Untersuchungen bekommen, und nur 15 Prozent
der Schiiler berichten von ebenso héiufig durchge-
fiihrten Rollenspielen.

Beim produktiven Gestalten, einer weiteren Mog-
lichkeit der Forderung des politischen Lernens,
stellen die Schiiler mit Schaubildern, Flugblittern,
Plakaten, Reportagen, Horspielen, Videos u.4&.
~etwas her, das in einem Zusammenhang mit
Politik steht“ und ,,beweisen ... ihr Politikver-
stindnis.“” Auch hier verweisen Unterichtsbeob-
achter auf die Steigerung der Motivation und Kon-
zentration der Schiiler. Gleichzeitig geben sie
jedoch zu bedenken, dass solche Produkte nicht
die Komplexitit von Politik wiedergeben konnen.
In unserer Studie wurden die Schiiler nach der

26 Die Formulierungen dazu lauteten: ,,Wir untersuchen
Fille, Konflikte, Probleme und beurteilen unterschiedliche
Sichtweisen. ,,Der Lehrer und die Schiiler diskutieren ge-
meinsam.“ ,Wir fithren Streitgesprache (Pro-Contra-Dis-
kussionen, Debatten) durch.“ ,Wir fithren Diskussionen
durch, die von einem Schiiler geleitet werden* (nie/selten/
manchmal/oft).

27 W. Cremer/S. Schiele (Anm. 10), S. 138.

28 Die entsprechenden Formulierungen lauteten: ,,Die
Schiiler fithren eigene Untersuchungen durch.” ,,Die Schiiler
arbeiten in Gruppen.“ ,,Wir machen Rollenspiele® (nie/sel-
ten/manchmal/oft).

29 G. Breit (Anm. 7), S. 108.



Verwendung aktueller Zeitungsberichte und fach-
bezogener Videos unter dem Blickwinkel ihrer
Brauchbarkeit als Anschauungsmittel und Diskus-
sionsgegenstand gefragt.>® Wichtig erscheint mir
auch die Moglichkeit, dass beide Medien zu prakti-
schem Gestalten — wie zum Beispiel Videos erstel-
len oder Artikel zu politischen Themen verfassen
— anregen konnen;*! dariiber hinaus stellen sie eine
Herausforderung fiir Kontroversen im Unterricht
dar. Zeitungsberichte werden, so die Schiiler, hdu-
fig im Sozialkundeunterricht verwendet. Fachbe-
zogene Videos kommen jedoch sehr selten oder
nie zum Einsatz, das bestétigen fast zwei Drittel
der Befragten.

III. Methodenspektrum in den
Einzelklassen: Klassen mit
modernem und mit traditionellem
Sozialkundeunterricht

Wie werden die verschiedenen Methoden im
Unterricht kombiniert? Insgesamt bestitigt unsere
Befragung die Vermutung von Siegfried Schiele, es
bestehe gegenwirtig noch eine zu grofle ,,Einto-
nigkeit des politischen Unterrichts“, er werde aber
zunehmend seltener rein traditionell, d.h. darbie-
tend, gestaltet.”

Sehr starke Zusammenhinge zwischen Partizipa-
tion, Diskussion und Meinungsduflerung weisen
auf eine Struktur des Sozialkundeunterrichts in
den Einzelklassen hin, die sich mit dem Stich-
wort ,,Praktizieren von Demokratie*“ beschreiben
lasst. Damit zusétzlich verbunden werden koope-
rative Lernformen. Die Bedeutung dieser
Methodenkohésion hat Siegfried Schiele auf den
Punkt gebracht: ,,Wiirde im politischen Unter-
richt vorwiegend individuell gelernt, konnten
Probleme nicht gelost werden und soziales Ler-
nen bliebe auf der Strecke.“* Synergien
bestehen dariiber hinaus zwischen den Formen
realen und simulativen Handelns und dem Ein-

30 Die Formulierungen lauteten: ,,Im Sozialkundeunter-
richt verwenden wir auch aktuelle Zeitungsberichte.” ,,Im
Sozialkundeunterricht schauen wir uns fachbezogene Videos
an.“ (nie/selten/manchmal/oft).

31 Beispielhaft dafiir ist das Projekt ,Zeitung in der
Schule®, das im letzten Jahr in Schulen verschiedener Regio-
nen Sachsen-Anhalts jeweils vier Monate lang durchgefiihrt
wurde. Die Schiiler lasen téglich in ihrer Schule die Mittel-
deutsche Zeitung, recherchierten parallel dazu selbst in Un-
ternehmen der Region und schrieben Artikel fiir den Regio-
nalteil der Zeitung. Ahnliche Projekte werden auch in
anderen Regionen bzw. iiberregional durchgefiihrt.

32 S.Schiele (Anm. 2), S. 5.

33 Ebd., S. 11.
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satz von Medien. Insbesondere der Einsatz aktu-
eller Zeitungsberichte und fachbezogener Videos
ermoglicht eine Situation, die kontroverses Dis-
kutieren geradezu provoziert. Dass ein darbie-
tender Sozialkundeunterricht durchaus auch
Schiilerpartizipation fordern kann, wenn gemein-
sam mit den Schiilern nach interessanten Unter-
richtsinhalten gesucht — und auch die AuBerung
kontroverser Schiilermeinungen unterstiitzt -
wird, ist ein weiteres interessantes Ergebnis der
Untersuchung.

Diese Befunde zeigen, dass der Sozialkundeunter-
richt der einzelnen Klassen nicht durch eine
Methode dominiert wird. Und so gibt es in unserer
Studie Klassen, in denen der Sozialkundeunter-
richt methodisch vielfiltig (moderne Klassen) oder
aber weniger ganzheitlich offen und schiileraktiv,
d.h. dominant darbietend, lehrerzentriert (tradi-
tionelle Klassen) gestaltet wird.>*

IV. Die methodische Orientierung
des Sozialkundeunterrichts und
seine Wirksamkeit

Das Ziel des Sozialkundeunterrichts besteht darin,
zur politischen Miindigkeit und demokratischen
Handlungsfdhigkeit der Heranwachsenden beizu-
tragen. Indikatoren dafiir sind Informiertheit, poli-
tisches Interesse, soziales Vertrauen, Partizipati-
onsbereitschaft, Aufgeschlossenheit gegeniiber
dem Sozialkundeunterricht und demokratische
Einstellungen.®® Die Frage, ob die methodische
Orientierung des Sozialkundeunterrichts diesen
Indikatoren gerecht wird, ist fiir die Einschétzung
der Effektivitdit von praktizierter Darbietung,
Handlungsorientierung und Kontroversitdt von
entscheidender Bedeutung. Vor diesem Hinter-
grund werden im Folgenden die Ausprdgungen

34 Diese Klassen wurden mittels Extremgruppenbildung
identifiziert. Als Ausgangspunkt dienten die Dimensionen
der methodischen Gestaltung des Unterichts: (1) Darbietung,
(2) Partizipation, (3) Lebensweltorientierung, (4) Meinungs-
duBerung, (5) Diskussion, (6) Kooperation und (7) Medien-
einsatz. Fiir jede dieser Dimensionen wurden die Einzel-
klassen in eine Rangfolge zunehmender Auspriagung
gebracht. Diese Extremgruppenbildung fiihrte zur Identifi-
zierung von 15 Klassen mit nahezu ausschlieBlich modernem
und 15 Klassen mit nahezu ausschlieBlich traditionellem Un-
terricht, das sind jeweils 20 Prozent der untersuchten Klassen
insgesamt.

35 Vgl. Paul Ackermann, Die Biirgerrolle in der Demo-
kratie als Bezugsrahmen fiir die politische Bildung, in:
G. Breit/S. Schiele (Anm. 2), S. 13-34, hier S. 21; E. Becker/
S. Herkommer/J. Bergmann (Anm. 5), S. 30.
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der Indikatoren in Klassen mit modernem und tra-
ditionellem Sozialkundeunterricht kontrastiert.*

1. Politisches Interesse und Verstindnis
in modernen und traditionellen Klassen

Das politische Interesse, Grundlage fiir die politi-
sche Informiertheit,”” driickt sich zum einen in
dem geduBerten Interesse an Politik aus. Zum
anderen kommt es auch in der Kommunikation
iiber politische Sachverhalte und Vorginge zum
Ausdruck. Aus den Daten leitet sich zunéchst das
Ergebnis ab, dass ein methodisch vielfiltig gestal-
teter Sozialkundeunterricht zur Steigerung des
politischen Interesses beitragen kann.

So geben in modernen Klassen rund zwei Drittel
der Schiiler gegeniiber 43 Prozent in traditionellen
Klassen an, politisch interessiert zu sein. Dem
Sozialkundeunterricht scheint dariiber hinaus
sogar das Potenzial immanent zu sein, Schiiler zur
Kommunikation iiber Politik bis hinein in den
Freizeitbereich zu animieren. Denn in modernen
Klassen ist der Anteil an Schiilern, die angeben, in
ihrer Freizeit iiber Politik zu kommunizieren, mit
36 Prozent groBer als in der Vergleichsgruppe
(27 Prozent). Mehrfaktorielle Varianzanalysen zei-
gen jedoch, dass es sich bei den Ergebnissen um
Schulformunterschiede und nicht um Wirkungen
des Unterrichts handelt.

Dieses Ergebnis ist plausibel, denn in der Gruppe
von Klassen mit modernem Sozialkundeunterricht
sind Gymnasialklassen iiberreprasentiert. Und wie
aus der einschldgigen Literatur bekannt ist, inter-
essieren sich Heranwachsende mit hoherer Schul-
bildung stirker fiir Politik.®® Ein schulformunab-
hédngiger Unterschied zwischen beiden Gruppen
von Klassen besteht jedoch in dem Interesse an
Politiksendungen in den Medien. Dieser Indikator
des politischen Interesses ist in modernen Klassen
deutlich stiarker ausgeprigt. Ein Interesse an Poli-
tiksendungen bestidtigen hier rund 40 Prozent
gegeniiber einem Viertel der Schiiler in traditio-
nellen Klassen.

Das Verstindnis haben wir ausschnitthaft anhand
dreier Fragen erfasst. Zusitzlich wurde die Ein-

36 Die genauen statistischen Daten sowie die verwandten
empirischen Methoden sind der ,Sachsen-Anhalt-Studie
Jugend und Demokratie™ zu entnehmen, hrsg. vom Kultus-
ministerium des Landes Sachsen-Anhalt.

37 Vgl. P. Ackermann (Anm. 35), S. 21.

38 Vgl. schon E.Becker/S. Herkommer/J. Bergmann
(Anm. 5), S. 55.

39  Was ist in einer Demokratie die wichtigste Funktion von
Wahlen? (Das Interesse der Biirger/innen an der Regierung
zu steigern/Einen gewaltfreien Wechsel der Regierung zu er-
moglichen/Im Land bestehende Gesetze beizubehalten/Den
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schiatzung der Schiiler erhoben, inwieweit der
Unterricht die Wurzel ihrer politischen Kenntnisse
sei. Tatsdchlich liegt die Haufigkeit richtiger
Beantwortung der Verstdndnisfragen in Klassen
mit ganzheitlich offenem und schiileraktivem
Sozialkundeunterricht (moderne Klassen) iiber
der in traditionellen Klassen (mindestens eine
Frage richtig: 77 versus 56 Prozent), in denen
zusitzlich ein geringerer Schiileranteil aussagt (64
versus 84 Prozent in modernen Klassen), der
Sozialkundeunterricht sei die Wurzel ihrer politi-
schen Kenntnisse. Entsprechende Tests belegen,
dass es sich bei diesen Unterschieden tatséchlich
um Effekte der Methode und nicht der Jahrgangs-
stufe oder der besuchten Schulformen der Schiiler
handelt.

2. Soziales Vertrauen in modernen und
traditionellen Klassen

Das soziale Vertrauen wurde mit Merkmalen wie
Offenheit fiir fremde Menschen, Offenheit fiir
fremde Ideen sowie individuelle Bedeutsamkeit
von Kompromissbereitschaft, Gleichberechtigung
und Gerechtigkeit operationalisiert. Verschiedene
Tests zeigen, dass die methodische Gestaltung des
Sozialkundeunterrichts keinen erzieherischen Ein-
fluss auf den schiilerseitigen Grad an Offenheit
und Toleranz hat; moderne und traditionelle Klas-
sen unterscheiden sich hier nicht signifikant von-
einander. Hier stofit der handlungsorientierte und
kontroverse Unterricht offensichtlich an seine
Grenzen. Er vermag es nicht, als Einzelfaktor
direkt bis hinein in das soziale Vertrauen der Schii-
ler zu wirken.

3. Partizipationsbereitschaft in modernen und
traditionellen Klassen

Ob es im politischen Unterricht gelingt, den Schii-
lern zu verdeutlichen, dass ihre eigene politische
Beteiligung sinnvoll und Erfolg versprechend ist,
ist eine weitere Pramisse der Wirksamkeit politi-
scher Bildung. Mit zunehmendem Glauben an den
eigenen Einfluss geht eine steigende Partizipa-
tionsbereitschaft einher.** Diese Partizipationsbe-
reitschaft wurde in unserer Studie ohne Anspruch

Armen mehr Macht zu geben.) Wer solite in einer Demokratie
das Land regieren? (Moralische oder religiose Fiihrer/Eine
kleine Gruppe gebildeter Personen/Von allen gewihlte Ab-
geordnete/Experten fiir Regierungsaufgaben und politische
Angelegenheiten.) Wenn alle Parteien zusammen die Regie-
rung bilden wiirden, was wire dann der schlimmere Nachteil
fiir die Demokratie? (Dass im Parlament nicht mehr so viel
Kritik an der Arbeit der Regierung geiibt wiirde/Dass es in-
nerhalb der Regierung stdndig zu Streitereien und Zank zwi-
schen den Angehdorigen der einzelnen Parteien kidme.)

40 Vgl. P. Ackermann (Anm. 35), S. 21.
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auf Vollstandigkeit in folgenden Bereichen erfasst:
Teilnahme an unkonventionellen Aktionen, sich
an die Offentlichkeit richten, Mitwirkung in politi-
schen Gruppierungen oder Parteien, Teilnahme an
offentlichen, legalen Aktionen und Teilnahme an
Wahlen.

Es zeigen sich hier sowohl Férderungschancen als
auch offensichtliche Grenzen der Auswirkungen
der methodischen Gestaltung des Sozialkundeun-
terrichts — der Art und Weise also, Darbietung,
Handlungsorientierung und Kontroversitit je nach
fachlichen Inhalten zu kombinieren — auf die Par-
tizipationsbereitschaft. Sowohl die Wahlbereit-
schaft als auch die in Betracht gezogene Moglich-
keit, an unkonventionellen, zum Teil auch
illegalen politischen Aktionen teilzunehmen, sind
in den beiden Gruppen von Klassen nicht signifi-
kant unterschiedlich ausgepriagt. Jeweils etwas
mehr als die Haélfte der Schiiler bekundet die
Bereitschaft, sich an Wahlen beteiligen zu wollen,
und fiir rund ein Viertel der Schiiler beider Grup-
pen von Klassen kommt eine Beteiligung an
unkonventionellen politischen Aktionen in Frage.
Sichtbare Unterschiede bestehen jedoch in ande-
ren Bereichen politischer Partizipation. So ist in
den Klassen mit ganzheitlichem und offenem,
schiileraktiven Sozialkundeunterricht die Bereit-
schaft, sich politisch motiviert an die Offentlich-
keit zu wenden und insbesondere sich politisch zu
organisieren bzw. an offentlichen, legalen Aktio-
nen teilzunehmen, deutlich stirker ausgeprégt als
in der Kontrastgruppe. Von den Schiilern in
modernen Klassen schliefen es z. B. 43 Prozent
nicht aus, sich mit Briefen zu politischen Themen
an die Medien zu wenden (vers. 30 Prozent in tra-
ditionellen Klassen). Rund 28 Prozent von ihnen
konnen es sich vorstellen, ein politisches Amt zu
iibernehmen (vers. 18 Prozent). Und fast zwei
Drittel wiirden sich an einer genehmigten De-
monstration beteiligen (vers. 46 Prozent).

In diesen Bereichen vermag also ein Sozialkunde-
unterricht, der das Ziel verfolgt, Handlungsdispo-
sitionen und politische Interventionsfahigkeit vor-
zubereiten, die Schiiler tatsdchlich in gewissem
Mafe zum politischen Engagement zu ermuntern.

4. Aufgeschlossenheit gegeniiber dem
Sozialkundeunterricht in modernen
und traditionellen Klassen

Eine essenzielle Bedingung fiir das Wirksamwer-
den des Sozialkundeunterrichts ist die Aufge-
schlossenheit der Schiiler gegeniiber dem Fach.
Von dieser Einstellung kann ,nicht unmittelbar
auf den Erfolg geschlossen werden, ... aber es
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sind Hinweise zu erwarten, in welchem Maf3 und
unter welchen Bedingungen er die Schiiler iiber-
haupt anzusprechen vermag“*'. Im Folgenden soll
es jedoch nicht um die Deskription dieser Aufge-
schlossenheit, sondern vielmehr um die Frage
gehen, ob sich die Einstellungen der Schiiler
gegeniiber dem Sozialkundeunterricht in den zwei
Gruppen von Klassen mit methodisch unterschied-
licher Orientierung verschieden ausformen. Diese
Einstellungen wurden zum einen iiber die Zufrie-
denheit mit dem Fach erfasst und zum anderen
iiber die Einschidtzung, ob Sozialkunde zu den per-
sonlichen Lieblingsfachern gehort.

Die Ergebnisse zeigen, dass die methodische Aus-
richtung des Unterrichts tatsdchlich einen nicht
unerheblichen Einfluss auf die Aufgeschlossenheit
der Schiiler gegeniiber dem Fach Sozialkunde
hat. Ein moderner Sozialkundeunterricht spiegelt
sich insbesondere in einer entsprechend starken
Zufriedenheit mit dem Fach wider (67 Prozent
zufriedene Schiiler vers. 38 Prozent in Klassen mit
traditionellem Sozialkundeunterricht) und bietet
somit gute Chancen fiir das Wirksamwerden der
politischen Bildung. Zusitzlich fordert er die
Beliebtheit dieses Faches. So liegt in modernen
Klassen der Anteil der Schiiler, die Sozialkunde zu
ihren Lieblingsfidchern zdhlen, tiber dem in tradi-
tionellen Klassen (31 Prozent).

5. Demokratische Einstellungen in modernen
und traditionellen Klassen

Der wichtigste Test fiir die Relevanz der definier-
ten ,,modernen Klassen“ fiir die politische Bildung
ist in den Wirkungen auf die demokratischen
Einstellungen der Schiiler zu sehen, denn die
Forderung dieser Einsichten wird als die zentrale
Absicht des Sozialkundeunterrichts definiert.
AbschlieBend wurde deshalb untersucht, ob in
modernen und traditionellen Klassen das Ver-
stindnis der demokratischen Ordnung in unter-
schiedlichem Maf angelegt und vorbereitet wird.
In diese Analyse gingen ohne Anspruch auf voll-
stindige Erfassung aller Schiilereinstellungen zur
Demokratie folgende Dimensionen der Bewertun-
gen grundlegender Normen politischen Handelns
ein: Beflirwortung staatlicher Repressionsmaf3nah-
men (Einfilhrung der Todesstrafe, hartes Durch-
greifen der Polizei), Befiirwortung grundlegender
Biirgerrechte (Demonstrationsrecht, Meinungs-
freiheit, Recht auf organisierte Opposition),
Befiirwortung der Legitimitét von Interessenkon-
flikten und Befiirwortung der gewaltfreien Rege-
lung sozialer Konflikte.

41 E.Becker/S. Herkommer/J. Bergmann (Anm. 5), S. 30.
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Die Analyse fithrt zu dem Hinweis, positive Ein-
stellungen zu grundlegenden Biirgerrechten konn-
ten durch einen modern gestalteten Sozialkunde-
unterricht gefordert werden. Ein entsprechender
Test mit der Kontrollvariablen Schulform zeigt
jedoch, dass es sich bei dieser stiarkeren Befiirwor-
tung in den modernen Klassen nicht um Wirkun-
gen der Unterrichtsmethode, sondern vielmehr
des an der besuchten Schulform gemessenen for-
malen Bildungsniveaus der Schiiler handelt. Die-
ser Befund gliedert sich in die weiteren Ergebnisse
der Analyse ein, wonach auch die untersuchten
Schiilereinstellungen zu staatlichen Repressions-
mafBnahmen, zur Befiirwortung der gewaltfreien
Regelung sozialer Konflikte und der Legitimitét
von Interessenkonflikten nicht direkt mit der
methodischen Gestaltung des Unterrichts zusam-
menhéngen.

V. Fazit

Die Ergebnisse unserer Untersuchung untermau-
ern die Beobachtungen von Peter Massing,
wonach im Schulalltag ,noch immer rezeptive
Wissensvermittlung, Stoffhuberei, verbalabstrakte
Belehrung, Lehrerzentrierung und Lehrerlen-
kung“? dominieren. Sicher bietet diese Unter-
richtsform die Moglichkeit, durch eine spezielle
Art der Présentation des Unterrichtsstoffes u. a.
die Forderung nach Kontroversitdt einzuldsen.
Selbststdandiges politisches Sehen und Beurteilen
durch die Schiiler wird jedoch nicht selten auf
ein Minimum eingeschriankt, die Forderung von
Analysefihigkeit, Urteilsbildung und politischer
Handlungsorientierung verlduft nicht optimal. Die
pessimistische Vermutung zu formulieren, Kontro-
versitit und Handlungsorientierung zeichneten
den Sozialkundeunterricht in nur geringem Mafe
aus, erweist sich jedoch als voreilig. Zwar sollten
die Schiiler noch stirker an Entscheidungsprozes-
sen iiber die Unterrichtsgestaltung beteiligt wer-
den, und es konnten zum Beispiel mehr Projekte
den Stellenwert realen politischen Handelns stér-

42 Peter Massing, Lassen sich durch handlungsorientierten
Politikunterricht Einsichten in das Politische gewinnen?, in:
G. Breit/S. Schiele (Anm. 2), S. 144-160, hier S. 145.
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ken. Die in der Regel héufig durchgefiihrten Dis-
kussionen ermoglichen den Schiilern jedoch im
Rahmen simulierter politischer Realsituationen
das Uben kontroversen Debattierens und Argu-
mentierens. Und diese Diskussionen fordern die
Schiiler auch dringlich ein, so der Grundtenor der
an zwei Schulen unserer Stichprobe durchgefiihr-
ten Schiilergruppendiskussionen. Ungiinstig er-
weist sich dabei auf der Seite der Rahmenbedin-
gungen, dass im Stundenplan pro Woche nur eine
Unterrichtseinheit fiir Sozialkunde reserviert ist —
ein Umstand, der wahrscheinlich den einen oder
anderen Lehrer den Aufwand scheuen ldsst, stér-
ker handlungs- und kontroversorientiert zu unter-
richten.

Dass die Art und Weise, wie die Unterrichtsin-
halte vermittelt werden, Einfluss auf die Wirksam-
keit des Sozialkundeunterrichts hat, ist ein weite-
res zentrales Untersuchungsergebnis. Zwar sind
die Grenzen der Wirksamkeit der Methodenwahl
offensichtlich. So stehen das geduBerte politische
Interesse, die Forderung des sozialen Vertrauens
und die Forderung der Befiirwortung grundlegen-
der Biirgerrechte, der gewaltfreien Regelung von
Konflikten, der Legitimitdt von Interessenkonflik-
ten sowie der Ablehnung staatlicher Repressions-
mafnahmen in keiner nachweisbaren Relation zur
methodischen Ausrichtung des Unterrichts. Je-
doch bietet ein methodisch vielfdltig und durch-
dacht gestalteter Sozialkundeunterricht auch eine
Reihe von Chancen: Er fordert die Aufgeschlos-
senheit der Schiiler fiir den Unterricht und trégt zu
einem stidrkeren politischen Verstindnis (gemes-
sen lber drei Verstandnisfragen) der Schiiler bei.
Zusitzlich fordert er die Entwicklung einer politi-
schen Handlungsorientierung.

Aus diesen Ergebnissen leitet sich ab, dass gene-
relle Dispositionen der Schiiler nicht direkt und
unmittelbar iiber unterrichtlich-methodische Maf3-
nahmen erreicht werden, eher doméanenspezifische
Verstdandnisse und Bereitschaften jedoch gefordert
werden konnen. Die ausgewogene Kombination
von Darbietung, Handlungsorientierung und Kon-
troversitédt je nach Ziel und Inhalt des Sozialkun-
deunterrichts stellt somit einen der strategisch
wichtigen Schritte fiir die Wirksamkeit der politi-
schen Bildung dar.
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