Ralf Schmidt

Partizipation in Schule und Unterricht

I. Theoretische Beziige

Im vorliegenden Beitrag werden erste Ergebnisse
eines seit Oktober 1999 laufenden Projektes
,Jugend und Demokratie in Sachsen-Anhalt —
Empirische Bestandsaufnahme und Perspektiven
fiir die Politische Bildung“ vorgestellt. Die quanti-
tativen Befunde werden durch Aussagen von
Schiilern einer Sekundarschule und eines Gymna-
siums, die im Rahmen von Gruppendiskussionen
im Anschluss an die quantitative Teilstudie befragt
wurden, erginzt.!

Die Untersuchung bezieht sich auf die Ansétze und
Ergebnisse der empirischen Schulforschung zu den
verschiedenen Ebenen und Dimensionen schuli-
scher Partizipation. Das Thema schulische Partizi-
pation hatte erstmals in Westdeutschland in den
spaten sechziger und frithen siebziger Jahren im
Gefolge der Schulkritik der Schiiler- und Studen-
tenbewegungen Konjunktur. Neben einer Reihe
politisch-programmatisch orientierter Arbeiten?
wurde auch eine empirische Studie zur Relevanz
der Schiilermitverwaltung (SMV) durchgefiihrt. Es
zeigte sich, dass zwar 85 Prozent der befragten
Schiiler die SMYV fiir sinnvoll hielten, ihr aber nur
17 Prozent der Befragten eine groBe Bedeutung
zuschrieben.® Dieser Fragestellung wurde auch in
der vorliegenden Untersuchung nachgegangen.

Angeregt durch die Debatten um die Verbesse-
rung der Schulqualitit und der Schulkultur, die
Offnung der Schulen und um die Stirkung der
Einflussrechte von Kindern und Jugendlichen, hat
die Diskussion um innerschulische Partizipation in
der schultheoretischen Diskussion in den letzten

1 Das vom Kultusministerium des Landes Sachsen-Anhalt
finanzierte Forschungsprojekt wird im Zentrum fiir Schul-
forschung und Fragen der Lehrerbildung der Martin-Luther-
Universitdt Halle-Wittenberg durchgefiihrt und von Heinz-
Hermann Kriiger und Sibylle Reinhardt geleitet. Ziel ist es,
erstmals im Bundesland Sachsen-Anhalt das Verhiltnis von
Jugendlichen im Schul- und Berufsschulalter zu Demokratie
und Politik in einer quantitativen Studie sowie ergénzend und
vertiefend in einer qualitativen Studie zu untersuchen.

2 Vgl. G. Auernheimer/M. Doehlemann, Mitbestimmung in
der Schule, Miinchen 1971.

3 Vgl S. Schneider, Zum Entwicklungsstand der Schiiler-
mitverwaltung, in: Gesellschaft — Staat — Erziehung, (1967) 1,
S. 48-54, hier: S. 51.
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Jahren eine Renaissance erlebt. Empirische Stu-
dien zu diesem Themenfeld gibt es jedoch immer
noch wenige. Neben den Arbeiten zu Mitwirkungs-
moglichkeiten der Schiiler im Fachunterricht®
sowie der vom Dortmunder Institut fiir Schulent-
wicklungsforschung (IFS) realisierten bundeswei-
ten Schiilerumfrage® gibt es eine Studie ,,Schulent-
wicklung in Sachsen-Anhalt“S, in der es um die
Einschédtzung schulischer Partizipationschancen
aus Sicht der Schiiler geht.

Dass sich die Zufriedenheit von Schiilern mit ihrer
Schule und damit die pddagogische Grundatmo-
sphére deutlich verbessert, wenn Schiiler ihre Par-
tizipationschancen in der Schule als vielféltig
wahrnehmen und sich als ernst zu nehmende
Gesprichspartner erleben, ist in mehreren Studien
zum Verhiltnis zwischen Schulklima und Schul-
qualitit nachgewiesen worden.” Auch umgekehrt
diirfte gelten: Zufriedenheit und eine positive pa-
dagogische Grundatmosphire sind wiederum
begiinstigende Faktoren auf dem Weg der Schiiler
zu Selbstbestimmung und Mitbestimmung im
schulischen System.

Als Ausgangspunkt der folgenden Darstellung
dient ein theoretisches Untersuchungsmodell. Im
Zentrum der Analyse stehen die Personlichkeit des
Heranwachsenden und seine politische Orientie-
rung. Diese werden in ihrer wechselseitigen Abhén-
gigkeit von Einfliissen des mittelbaren oder unmit-
telbaren Lebensweltbezugs in Schule, Familie und
Freizeit sowie in ihrem Interdependenzverhéltnis

4 Vgl. J. Keuffer, Schiilerpartizipation in Schule und Un-
terricht, in: W. Helsper/H.-H. Kriiger/H. Wenzel (Hrsg.),
Schule und Gesellschaft im Umbruch, Bd. 2, Weinheim 1996,
S.160-181; M.A. Meyer/R. Schmidt (Hrsg.), Schiilermitbe-
teiligung im Fachunterricht, Opladen 2000.

5 Vgl A. Mauthe/H. Pfeiffer, Schiiler gestalten mit — Ent-
wicklungslinien schulischer Partizipation, in: H.G. Rolff u. a.
(Hrsg.), Jahrbuch der Schulentwicklung, Bd. 9 Daten, Bei-
spiele, Perspektiven, Weinheim —Miinchen 1996, S. 221 -260.
6 Vgl. H.-H. Kriiger/G. Grundmann/C. Kotters, Jugend-
liche Lebenswelten und Schulentwicklung, Opladen 2000.

7 Vgl. D. Baacke/B. Briicher, Mitbestimmung in der Schule.
Grundlagen und Perspektiven der Partizipation, Weinheim
und Basel 1982; W. Melzer/D. Stenke, Schulentwicklung und
Schulforschung in den ostdeutschen Bundesléndern, in: H.G.
Rolff u.a. (Anm.5), S.307-337; H.-H. Kriiger/G. Grund-
mann/C. Koétters, Diskurse zu Schule und Bildung — Werk-
statthefte des ZSL: Partizipationsmoglichkeiten an Schulen in
Sachsen-Anhalt, Heft 13, Halle 1998; dies. (Anm. 6) (ZSL =
Zentrum fiir Schulforschung und Fragen der Lehrerbildung).
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zu gesamtgesellschaftlichen Rahmenbedingungen
und individuellen Voraussetzungen analysiert. Das
Themenfeld der Partizipationsformen in Schule
und Unterricht stellt nur eine zu untersuchende
Dimension neben anderen des komplexen Interak-
tionssystems Schule dar.

Ankniipfend an die Untersuchung ,,Schulentwick-
lung in Sachsen-Anhalt“ werden fiinf Partizipati-
onsformen von Schiilern in der Schule dargestellt.
Es handelt sich dabei um die Ebenen der Partizipa-
tion an der Gestaltung des Schullebens, die Effekti-
vitdt und Bedeutung der Schiilergremienarbeit, die
Partizipation im Unterricht, das Mitspracherecht
bei der Notengebung und die Partizipation bei der
Erstellung oder Anderung der Hausordnung. Der
Begriff der Partizipation wird dabei allgemein als
Oberbegriff zur Beschreibung von verschiedenen
demokratischen Beteiligungsformen in der Schule
verstanden, die teilweise auch in den Mitbestim-
mungs- und Mitwirkungsrechten fiir Schiiler,
Eltern und Lehrer gesetzlich geregelt werden.®

II. Die Partizipation an der Gestal-
tung des Schullebens

Moglichkeiten der Mitbestimmung von Schiilern
im Bereich der Gestaltung des Schullebens sind im
Rahmen der rechtlichen Vorgaben vor allem den
Schiilervertretungen in der Gesamtkonferenz vor-
behalten.’ Da also solche fiir die Schiilerschaft
relevante Fragen wie die Mitbestimmung bei der
Hausordnung, schulischen Veranstaltungen und
der Ausgestaltung der Schule ausschlieflich in der
Gesamtkonferenz erortert und beschlossen wer-
den, héngt es wesentlich von den gewéhlten Schii-
lervertretungen ab, welche Moglichkeiten sie nut-
zen bzw. welche sie von der jeweiligen Schule
erhalten, inwieweit Schiiler tatsichlich Einfluss auf
die Planung und Ausgestaltung des Schullebens
nehmen konnen und wie sie iiber diesbeziigliche
Beschliisse informiert werden.

Interessant ist die Frage, wie die konkrete Umset-
zung der gesetzlichen Vorgaben in den von uns
untersuchten Schulen erfolgt. Da wir annehmen,
dass die institutionelle Verankerung von Partizipa-
tion noch keine hinreichende Bedingung fiir deren

8 Vgl F. Rost, Mitbestimmung — Mitwirkung, in: D. Lenzen
(Hrsg.), Padagogische Grundbegriffe, Bd. 2, Stuttgart 1989,
S. 1052-1059.

9 Vgl. Kultusministerium des Landes Sachsen-Anhalt
(Hrsg.), Schulgesetz des Landes Sachsen-Anhalt in der Fas-
sung vom 27. August 1996, iiberarbeitete Fassung vom No-
vember 2000, Magdeburg 2000.
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Verwirklichung in der Schule ist, gilt es zu untersu-
chen, wie die von uns befragten Schiiler ihre Parti-
zipationsmoglichkeiten einschitzen.

Auf Basis vorliegender Untersuchungen'” lisst sich
die These ableiten, dass die Interessen von Schii-
lern in innerschulischen Entscheidungsprozessen
immer noch nicht in ausreichendem Mafe bertick-
sichtigt werden. Sie soll im Folgenden anhand
erster Ergebnisse unserer Studie iiberpriift werden.

Tabelle 1 enthilt vier Aussagen (Items), die von
den Schiiler zu bewerten waren.

Annghernd zwei Drittel der Schiiler geben an,
Ausflige und Schulveranstaltungen mitorganisie-
ren zu diirfen. Auch die Moglichkeit, sich an der
Ausgestaltung der Schule beteiligen zu konnen,
wird von fast zwei Dritteln bejaht. Die Mitbestim-
mung bei der Auswahl der Freizeitangebote wird
von den befragten Schiilern etwas kritischer gese-
hen, hier stimmen nur knapp 60 Prozent zu. Die
stiarker den Unterricht betreffende Frage nach der
Mitgestaltung von Projekttagen liegt wieder im
Trend der beiden ersten Items und wird von zwei
Dritteln positiv gewertet. Demgegeniiber gibt ein
Drittel der Schiiler an, gar nicht oder eher nicht an
der Gestaltung des Schullebens mitwirken zu diir-
fen. Vergleicht man dieses Ergebnis mit den Zah-
len der Studie ,,Schulentwicklung in Sachsen-An-
halt“!!, die im Sommer 1997/1998 durchgefiihrt
wurde (72 - 84 Prozent Zustimmung in den ge-
nannten Bereichen), deutet sich ein abnehmender
Trend bei der positiven Einschiatzung von Gestal-
tungsmoglichkeiten des Schullebens an. Hierbei ist
jedoch zu beachten, dass in der erwéhnten Studie
Schiiler der fiinften und achten Klasse befragt wur-
den, wihrend in der vorliegenden Studie jene der
achten, neunten und elften Klasse/l1. Lehrjahr
(Berufsschule) zum Untersuchungskreis gehorten.

Eine Aufschliisselung nach Schulform und Klassen-
stufe ergibt, dass die positive Einschédtzung von Par-
tizipationsmoglichkeiten bei der Gestaltung des
Schullebens besonders bei den Schiilern der
Gesamtschulen ausgeprégt ist, gefolgt von den
Gymnasiasten. Hierfiir konnten unterschiedliche
péadagogische Orientierungen der Schulformen ver-
antwortlich sein, die eine stidrkere Beteiligung der
Schiiler an der Gestaltung des Schullebens vorse-
hen. Demgegeniiber fillt die Einschéitzung der
Sekundar-, Sonder- und ganz besonders der Be-

10 Vgl. A. Mauthe/H. Pfeiffer (Anm.S5); D. Randoll,
Schulwirklichkeiten. Vergleichende Betrachtung der Ergeb-
nisse einer Befragung von Abiturienten und ihren Lehrern
zur Wahrnehmung von Schule, Baden-Baden 1997; H.-H.
Kriiger/G. Grundmann/C. Kétters (Anm. 6).

11 Vgl H.-H. Kriiger/G. Grundmann/C. Kotters (Anm. 6).
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Tabelle 1: Die Partizipation an der Gestaltung des Schullebens (in Prozent)

Ausfliige und Schul- | Beteiligung an der Schiiler diirfen Gestaltung der
veranstaltung Ausgestaltung der Freizeitangebote mit Projekttage- und
organisieren Schule auswéhlen wochen
trifft gar nicht zu 9,6 10,1 11,1 10,6
trifft eher nicht zu 25,6 26,9 29,5 224
trifft eher zu 48,2 48,5 48,0 4973
trifft vollkommen zu 16,6 14,5 11,4 17,7

Quelle: Eigene Berechnungen.

rufsschiiler wesentlich kritischer aus. Moglicher-
weise findet bei den Berufsschiilern eine stirkere
Trennung der Lebensrdume von Schule und Frei-
zeit statt, da sie im Rahmen des dualen Systems
lediglich ein bis zwei Tage in der Schule verbringen,
so dass fiir sie Schule nur ein Lebensraum neben
vielen anderen ist und daher die Mitgestaltung der
von der Schule initiierten auBerunterrichtlichen
Aktivititen keine so grofle Bedeutung besitzt. Ein
weiterer Aspekt, der die Ausgestaltung der vor-
handenen Riumlichkeiten betrifft, ist die Bausub-
stanz der von uns untersuchten Berufsschulen und
Gymnasien, die in vielen Fillen deutlich besser
als die der Sekundarschulen ist. In Neubauten
herrscht ein wesentlich geringerer Handlungs-
druck zur Verbesserung der Raumsituation.

Bei der Betrachtung der Altersstufen liegt die Ein-
schitzung schulischer Partizipation von Schiilern
der achten und neunten Klassen in etwa auf dem-
selben Niveau. Es zeigt sich aber auch, dass die
Schiiler der elften Klassen und die Berufsschiiler
ihre Partizipationsmoglichkeiten schlechter ein-
schiétzen. Dies liegt u. E. daran, dass sie mit zuneh-
mendem Alter eine kritischere Sicht auf die Reich-
weite schulischer Partizipation entwickeln und
zugleich eigene Aktivititen reduzieren. Dieser
These wird im weiteren Verlauf der Ergebnisdar-
stellung nachgegangen; sie ist besonders im Hin-
blick auf die Frage der Effektivitdt und Bedeutung
der Schiilergremienarbeit wichtig.

II1. Die Effektivitdat und Bedeutung
der Schiilergremienarbeit

Ausgehend von der bereits erwidhnten Studie zur
Untersuchung der Relevanz der Schiilermitverwal-
tung'? und dem zuniichst verbliiffenden Ergebnis
der Diskrepanz zwischen der Beurteilung, fiir wie
sinnvoll Schiiler dieses Gremium halten und wel-
che tatsdchliche Bedeutung die Schiilermitverwal-

12 Vgl. S. Schneider (Anm. 3).
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tung im konkreten Schulleben besitzt, haben wir
diese Thematik erneut aufgegriffen und die Frage
der Effektivitit und Bedeutung der Schiilergre-
mienarbeit zum Thema gemacht. Die Einschiatzun-
gen der Schiiler zu zwei Aussagen sind in Tabelle 2
zusammengefasst.

Mehr als die Hilfte der befragten Schiiler (54,6
Prozent) schitzt die Umsetzungsmoglichkeiten
von Vorschldgen ihrer Schiilervertreter an ihrer
Schule als eher schlecht ein. Noch kritischer
dufern sie sich zur generellen Bedeutung der
Schiilervertretung an ihrer Schule. Hier geben fast
zwei Drittel (64,9 Prozent) der Befragten an, dass
es gar nicht bzw. eher nicht zutrifft, dass die Schii-
lervertretung eine gro3e Bedeutung besitzt. Ledig-
lich fiinf Prozent messen der Schiilervertretung
eine grofle Bedeutung bei, ein Wert, der deutlich
unter dem in der Studie von Sibylle Schneider
(17 Prozent) liegt."® Gleichwohl fillt auf, dass die
Schiiler, wenn sie hypothetisch die Moglichkeit
guter Vorschldge und deren Umsetzung beurteilen
sollen, die Gremienarbeit besser einschitzen. Ein
Grund fiir diese Diskrepanz koénnte in der man-
gelnden Kenntnis dieser Gremien liegen, die auch
in den Gruppendiskussionen mit den Schiilern
zum Ausdruck kam. Die von uns befragten Schii-
ler der Sekundarschule messen den Gremien an
ihrer Schule keinen groflen Stellenwert bei. Sie
sind zwar formal tiber das Wahlprozedere ihrer
Gremienvertreter unterrichtet worden; welche
Aufgaben und Verantwortlichkeiten an das Amt
gekniipft sind, ist ihnen aber nicht bekannt. Sie
fithlen sich nicht ernst genommen und kritisieren
die Einflusslosigkeit der Schiilervertretung in der
Gesamtkonferenz. Sie nehmen sich als ,,Handlan-
ger® der Lehrer wahr und weisen die mit dem Amt
verbundene zusétzliche Arbeitsbelastung ab.

Ein anderes Bild zeichnen die Schiiler eines Gym-
nasiums. Sie berichten von einem langen schulin-
ternen Ringen um den Aufbau eines Gremiums
der Schiilervertretung, das schlieBlich unter dem

13 Vgl ebd.
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Tabelle 2: Effektivitit und Bedeutung der Schiilergremienarbeit (in Prozent)

‘Wenn Schiilervertreter gewéhlt wer-

den, die Vorschldge zur Losung von

Schulproblemen machen, wird es an
der Schule besser

Bei uns hat die Schiilervertretung eine
gro3e Bedeutung

trifft gar nicht zu 9,1
trifft eher nicht zu 45,5
trifft eher zu 40,1
trifft vollkommen zu 53

10,5
54,4
30,1

5.0

Quelle: Eigene Berechnungen.

Einsatz weniger engagierter Schiiler und wohlwol-
lender Unterstiitzung des Lehrerkollegiums instal-
liert werden konnte. Die befragten Gremienver-
treter fassen ihre Tatigkeit als ,Politik in der
Schule“ auf, sehen jedoch auch die Begrenztheit
ihrer Moglichkeiten aufgrund der Mehrheitsver-
héltnisse in der Gesamtkonferenz. Die letztge-
nannte Schule ist ein schones Beispiel dafiir, wie
mit Geduld, Unterstiitzung und Offenheit seitens
der Schulleitung und Lehrerschaft bei engagierten
Schiilern das Interesse an schulischer Gremienar-
beit geweckt werden kann.

Ausgehend von der erwidhnten These, dass mit
zunehmendem Alter das Bediirfnis von Schiilern
nach Mit- und Selbstbestimmung'* zu mehr Sensibi-
litdt gegeniiber nicht oder nur eingeschrinkt zuge-
standenen Mitbestimmungsmdoglichkeiten fiihrt!s,
widmen wir uns nun wie beim vorangegangenen
Thema der Verteilung nach Schulform und Klassen-
stufe. Interessanterweise nimmt die Sonderschule,
was die Zustimmungswerte angeht, eine Spitzenstel-
lung ein. Da es sich um die einzige Sonderschule in
unserer Untersuchung handelt, kénnen Aussagen
nur fiir diese gelten. Kleinere Klassenzahlen und die
intensivere Betreuung einer besonderen Schiilerkli-
entel erfordert ein groBeres Mal} an gemeinschaftli-
chen Aushandlungsprozessen, die offenbar zu besse-
ren Werten fiihren, als dies bei den {ibrigen Schulen
der Fall ist. Die Einschitzung der Effektivitidt und
Bedeutung der Schiilergremienarbeit ist auch an
Gymnasien noch deutlich hoher als etwa an den
Gesamt- und Sekundarschulen. Das Schlusslicht bil-
den wieder die Berufsschulen. Die Griinde fiir die-
sen Befund liegen unter anderem am bereits
erwihnten dualen System.

14 Vgl. C. Kotters/H.-H. Kriiger/A. Brake, Wege aus der
Kindheit, Verselbstdndigungsschritte ins Jugendalter, in:
P. Biichner/B. Fuhs/H.-H. Kriiger (Hrsg.), Vom Teddybar
zum ersten Kuss. Wege aus der Kindheit in Ost- und West-
deutschland, Opladen 1996, S. 99-128; C. Kotters, Wege aus
der Kindheit in die Jugendphase. Biographische Schritte der
Verselbstdndigung im Ost-West-Vergleich, Opladen 2000.

15 Vgl. H.-H. Kriiger/G. Grundmann/C. Kotters (Anm. 6).
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IV. Partizipation im Unterricht

In diesem Abschnitt erfolgt eine Differenzierung
zwischen Schiilerpartizipation bei der Mitgestal-
tung des Unterrichts einerseits und bei der Leis-
tungsbewertung, d. h. dem Mitspracherecht bei der
Notengebung andererseits. Laut Schulgesetz (§ 49)
besteht fiir die Schiilerschaft ein Recht auf An-
horung bei Leistungsbewertungen. Dies betrifft
jedoch nur grundsitzliche Entscheidungen, womit
Einflussmoglichkeiten fiir Schiiler auf die alltagli-
che Notengebung nicht direkt angesprochen wer-
den. Bei den Fragen zu inhaltlichen und methodi-
schen Gestaltungsweisen des Unterrichts wird den
Lehrern im Schulgesetz eine Erorterungspflicht
vorgeschrieben.!® Direkte Mitbestimmungsrechte
fiir Schiiler werden im Gesetz jedoch nicht explizit
formuliert. Das Thema Partizipation im Unterricht
wird in unserer Untersuchung durch drei Einzel-
items erfasst. Tabelle 3 zeigt die Haltung der Schii-
ler dazu.

68 Prozent der befragten Schiiler sind der Auffas-
sung, den Unterricht so hinnehmen zu miissen, wie
er ist, gut zwei Drittel nehmen ihn folglich als unbe-
einflussbar wahr. Ein dhnliches Bild zeigt sich bei
der Frage, ob die Schiiler bei der Unterrichtsgestal-
tung mitentscheiden diirfen. Ca. zwei Drittel geben
an, dies sei nicht oder nur mit Einschrankung mog-
lich. Bei der Frage, ob man durch gute Vorschliage
den Unterricht beeinflussen kann, ist knapp die
Hiilfte (48,1 Prozent) der Schiilerschaft der Mei-
nung, dies nicht oder nur eingeschriankt tun zu kon-
nen. Genauer betrachtet ergibt sich eine gewisse
Inkonsistenz in den Aussagen der Schiiler, geben
doch immerhin 52 Prozent an, mit guten Vorschla-
gen den Unterricht beeinflussen zu konnen. Es
liegt der Verdacht nahe, dass ein gewisser Teil der
Schiilerschaft trotz potenzieller Einflussmoglich-

16 Vgl. Kultusministerium Sachsen-Anhalt (Anm. 9), S. 49.
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Tabelle 3: Partizipation im Unterricht (in Prozent)

In unserer Schule bleibt uns Schiiler diirfen bei der Wenn wir gute Vorschlidge
nichts anderes iibrig, als den Unterrichtsgestaltung machen, dann kénnen wir
Unterricht so hinzunehmen, mitentscheiden den Unterricht wirklich in
wie er ist unserem Sinne beeinflussen

Trifft gar nicht zu 42 21,8 11,0

Trifft eher nicht zu 278 443 37,1

Trifft eher zu 442 29,0 459

Trifft vollkommen zu 23,8 49 6,0

Quelle: Eigene Berechnungen.

keiten auf Interventionen freiwillig verzichtet. Die
von uns in den Gruppendiskussionen befragten
Lernenden beider Schulen fiihren in diesem
Zusammenhang die Gestaltungspflicht der Lehren-
den an. Diese wird von den Schiilern in vielen Fl-
len geradezu gefordert, besonders im Hinblick auf
das Erreichen von priifungsrelevanten Lernzielen.
Die Konzentration auf funktionale Gesichtspunkte
von Schule seitens der Lernenden mit gleichzei-
tigem Verzicht der Wahrnehmung eigener Parti-
zipationsmoglichkeiten wurde auch von Meinert
A. Meyer und Ralf Schmidt herausgestellt.!?

In der Studie von Heinz-Hermann Kriiger, Gun-
hild Grundmann und Catrin Kotters'® lagen die
Werte fiir die unterrichtliche Partizipation bei
etwa 50 Prozent, sodass sich eine tendenzielle
Verschlechterung bei der Beurteilung von Partizi-
pationsmoglichkeiten im Unterricht zeigt. Dabei
ist allerdings zu beachten, dass sich die Studie auf
Schiiler der fiinften und achten Klasse bezieht.
Als Fazit der quantitativen Untersuchung kann
festgehalten werden, dass sich die Mehrheit der
Schiiler als nicht gleichberechtigte Partner in die
Planung, Gestaltung und Auswertung des Unter-
richts einbezogen fiihlt. Als Beispiel fiir diesen
Befund konnen die Aussagen der von uns befrag-
ten Schiiler der Sekundarschule herangezogen
werden. Sie kennzeichnen ihren Unterricht als
stark stofforientiert und lehrerzentriert. Sie
bemingeln vor allen Dingen die Methodenmono-
tonie des Unterrichts und die fehlende Diskussion
aktueller Themen.

Bei der Befragung der Fiinft- und Achtkléssler
durch Kriiger/Grundmann/Kotters wurde festge-
stellt, dass die Schiilereinschitzungen zum
Bereich der Unterrichtsgestaltung erheblich von
der Schulform abhingen.!” Anhand unserer

17 Vgl. M.A. Meyer/R. Schmidt (Anm. 4).
18 Vgl. H.-H. Kriiger/G. Grundmann/C. Kétters (Anm. 6).
19 Vgl ebd.
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Ergebnisse wird deutlich, dass die Gesamtschule
in Fragen partizipativer Unterrichtsgestaltung
eine Spitzenstellung im Vergleich zu den anderen
Schulen einnimmt. Die iibrigen Schulformen neh-
men eine Mittelstellung ein, wihrend die Sekun-
darschulen im Vergleich eher schlechter abschnei-
den. Dieses Ergebnis deckt sich nur teilweise mit
den Befunden der genannten Studie, in der
gerade die Sekundarschulen eine deutlich positi-
vere Tendenz erkennen liefen als die ibrigen
Schulen und die Gesamtschule eine Mittelstellung
einnahm. Pidagogische Schwerpunktsetzungen
und unterrichtliche Orientierungen einzelner
Schulformen und auch Schulen spielen eine grof3e
Rolle bei der Frage unterrichtlicher Partizipation.
Die These, dass sich z. B. Gymnasien stark auf die
Qualitdt der Abschliisse ihrer Schiiler, also die
Leistungsmessung konzentrieren und hierfiir vor-
wiegend die frontale Unterrichtsmethode einset-
zen,®® muss kritisch hinterfragt werden. Bezogen
auf Altersstufen léasst sich allerdings eine leichte
Zunahme der positiven Einschidtzungen von Parti-
zipationsmoglichkeiten im Unterricht mit zuneh-
mendem Alter feststellen.

Wir haben die Schiiler auch zu dem zweiten The-
menkomplex unterrichtlicher Partizipation be-
fragt, die Partizipation bei der Notengebung.
Dabei fragten wir nach ihrer generellen Einschét-
zung, ob sie bei der Notengebung mitentscheiden
diirfen (vgl. Tabelle 4).

83,3 Prozent der Schiiler geben an, nicht oder nur
sehr eingeschrénkt bei der Notengebung mitent-
scheiden zu diirfen. Dieser Befund deckt sich mit
den Ergebnissen der Studie von Kriiger/Grund-
mann/Kotters, bei der schulformunabhéngig eben-
falls ca. 80 Prozent der Schiiler angaben, nicht in
die Notenfindung einbezogen zu werden. %

20 Vgl.ebd, S.274.
21 Vgl. ebd.
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Tabelle 4: Mitsprache bei der Notengebung (in

Prozent)
Schiiler diirfen bei der
Notengebung
mitentscheiden
trifft gar nicht zu 42,1
trifft eher nicht zu 412
trifft eher zu 14,7
trifft vollkommen zu 2,0

Quelle: Eigene Berechnungen.

V. Die Partizipation bei der
Erstellung oder Anderung
der Hausordnung

Auf der institutionellen Ebene spielt die Hausord-
nung bei der Gestaltung des Schullebens eine
wichtige Rolle; sie wurde bei der Frage nach Mit-
bestimmungsmoglichkeiten von Schiilern in der
Schule sowohl von der Lehrer- als auch von der
Schiilerschaft in den von uns durchgefiihrten Inter-
views und Gruppendiskussionen hdufig genannt.
Wir sind dieser Frage ebenfalls nachgegangen und
haben die Schiiler gefragt, ob sie bei der Erstel-
lung oder Anderung der Hausordnung mitent-
scheiden diirfen (vgl. Tabelle 5).

Tabelle 5: Partizipation bei der Erstellung und
Anderung der Hausordnung (in Pro-

zent)
Schiiler diirfen bei der
Erstellung oder Anderung
der Hausordnung
mitentscheiden
trifft gar nicht zu 38,9
trifft eher nicht zu 44.8
trifft eher zu 13,0
trifft vollkommen zu 3,3

Quelle: Eigene Berechnungen.

In diesem fiir Schiiler und Lehrer als Partizipati-
onsform auf schulischer Ebene wichtigen Bereich
nehmen knapp 84 Prozent der Schiiler eine nega-
tive Einschédtzung vor. Damit wird deutlich, dass
die Erstellung oder Anderung der Hausordnung,
also die Ordnung, welche das Zusammenleben von
Schiilern und Lehrern in der Institution Schule
regelt, weitestgehend von den Erwachsenen
bestimmt wird. Ahnlich hohe Werte finden sich
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auch bei der Studie von Kriiger/Grundmann/Kot-
ters zur Schulentwicklung, in der 81 Prozent der
Schiiler angaben, nicht bei der Erstellung oder
Anderung der Hausordnung mitbestimmen zu
konnen.” Exemplarisch fiir diesen Befund sind die
Aussagen der Realschiiler in der Gruppendiskus-
sion. Sie wissen zwar, dass es eine Hausordnung
gibt, kennen deren Inhalt jedoch nicht und weisen
darauf hin, dass diese auch nicht offentlich ge-
macht wird. Diese negative Einschédtzung kann
natiirlich darauf zuriickzufiihren sein, dass die
Hausordnung nicht jedes Jahr neu erstellt oder
reformiert wird und insofern tatséchlich randstin-
dig bleibt. Die Regelaushandlung im Schulalltag
erfolgt meist vor dem Hintergrund der von Leh-
rern gesetzten Normen.

VI. Fazit

Bei der Betrachtung der ersten Befunde unserer
Untersuchung lassen sich die Ergebnisse der Stu-
die zur Schulentwicklung von Kriiger/Grundmann/
Kotters im Wesentlichen weiterschreiben. Die ein-
zelnen hier dargestellten Bereiche schulischer und
unterrichtlicher Partizipation zeigen, dass ca. zwei
Drittel der Schiiler eine positive Beurteilung der
auBerunterrichtlichen Beteiligungsmoglichkeiten
vornehmen. In diesem Bereich, der sich im
Wesentlichen auf schulische Zusatzangebote im
Rahmen unterrichtsfreier Zeit bezieht, werden
den Schiilern in Sachsen-Anhalt umfassende Be-
teiligungsrechte zugebilligt. Im Kernbereich von
Schule, dem Unterricht, féllt die Einschidtzung
deutlich negativer aus. Wenn die Mehrheit der
Schiiler der Meinung ist, den Unterricht nicht mit-
gestalten zu konnen, deutet dies darauf hin, dass
der Unterricht weiterhin durch eine Vielzahl von
Normierungen stark reglementiert ist und von den
Schiilern unter dem Aspekt von Notendruck,
begrenzten Zeitbudgets, engen Lehrplanvorgaben
und frontalen Unterrichtsmethoden wahrgenom-
men wird.?® Diese fiihlen sich dann nicht als Part-
ner in der Schule, wenn sie in Diskussionen um
schulische Werte und Normen nicht einbezogen
werden. Von der Mitbestimmung bei der Reform
oder Erstellung der Hausordnung werden Schiiler
auch heute noch weitgehend ausgeschlossen.

Die genannten Problembereiche sind vor allem
vor dem Hintergrund demokratietheoretischer
Uberlegungen bedenkenswert, besonders wenn
die Befunde wie im vorliegenden Fall darauf hin-

22 Vgl. ebd.
23 Vgl. ebd.
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weisen, dass die Einschitzung der Effektivitdt und
Bedeutung der schulischen Gremien mit zuneh-
mendem Alter nachldsst. Hier kann — neben der
mit dem Alter ohnehin steigenden Kritik an der
Schule - eine sich im Laufe des Schulbesuchs ver-
festigende Enttduschung iiber die Reichweite von
Gremienaktivitdten vorliegen. Diese These wird
durch die Diskussionen mit erfahrenen Schiilerver-
tretern untermauert, die ihrer Skepsis in Bezug auf
die Gremienarbeit dadurch Ausdruck verleihen,
dass sie diese als Scheinpartizipation ohne wirkli-
ches Mitbestimmungsrecht kritisieren.

Die Partizipation von Schiilern im Fachunterricht
sollte daher durch Verfahren der Selbstevaluation
unterstiitzt werden, bei denen Lehrer- und Schii-
lerschaft sich zu verstdndigen suchen. Das Ziel
eines stiarker reflexiven Unterrichts gilt es durch
Vorschlédge zu starken. Gerade im Bereich der ver-
fassten Schiilervertretung kann Demokratie in
ihren Verfahren und Anforderungen erfahrbar
werden. Die Schiiler brauchen kontinuierliche Hil-
fen bei der Wahrnehmung ihrer Interessen. Die
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Rechte der SMV und die (Fort)bildung der
gewihlten Reprasentanten sind zu stirken.

Wie andere Untersuchungen und Schiilerumfragen
gezeigt haben,?* handelt es sich bei der vorgestell-
ten Thematik keineswegs um ein spezifisches Pro-
blem an Schulen in Sachsen-Anhalt. Unter dem
Gesichtspunkt der Forderung unterrichtlicher Par-
tizipation und der Mitbestimmung von Schiilern in
der schulischen Gremienarbeit besteht also weiter-
hin Reformbedarf vor allem vor dem Hintergrund
des Nachweises, dass eine partizipative Schulkul-
tur das schulische Wohlbefinden und die Motiva-
tion der Schiiler fiir die Schule und die Bereit-
schaft, sich fiir die Gestaltung des Schullebens
mitverantwortlich zu fiihlen, steigert.”

24 Vgl. A. Mauthe/H. Pfeiffer (Anm.5); D. Randoll
(Anm. 10).

25 Vgl. H.-H. Kriiger/G. Grundmann/C. Kétters (Anm. 6);
C. Kotters/R. Schmidt/C. Ziegler, Partizipation im Unterricht
— Zur Differenz von Erfahrung und Ideal partizipativer
Verhiltnisse im Unterricht und deren Verarbeitung, in:
J. Bohme/R.-T. Kramer (Hrsg.), Partizipation in der Schule,
Opladen 2001, S. 93-122.
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